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RESUMO

O presente trabalho teve como base o estudo de caso que foi realizado em duas
escolas publicas na cidade de Jaguardo. Esta pesquisa de campo foi desenvolvida com o
intuito de coletar dados sobre a concepcdo dos professores acerca do tema Didatica em
Histdria, visando observar o entendimento a respeito de suas areas de formacao, observando
se 0 professor teve conhecimento da area especifica do Ensino de Historia didatico, para que
assim consigamos tracar um perfil deste profissional. No primeiro capitulo elencamos uma
breve anélise da constituicdo da Histdria como disciplina escolar para entendermos como
esses professores que foram entrevistados, conheceram a Historia. Procuramos mostrar o
contexto das escolas na qual os educadores lecionam. No segundo capitulo foi feita a analise
das entrevistas a cerca do tema Didéatica da Historia, transcorrendo algumas transformacées

que este conceito sofreu no decorrer dos tempos.

Palavras-chave: Didéatica. Ensino de Histéria. Professor.



RESUMEN

Este trabajo se basard em el estudio de caso que se realizo en dos escuelas publicas
de la ciudad de Yaguaron . Esta investigacion de campo se desarrollo com el propdsito de
recolectar datos para el disefio de los maestros sobre la didactica de la historia , com el
objetivo de observar la comprension acerca de sus areas de formacion , observando si el
maestro tiene conocimiento el area especifica de la Ensefianza de la Historia, de modo que se
possa dibujar lo perfil de este usuario. El primer capitulo enumeramos un breve andlisis de la
constitucién de la Historia como disciplina escolar com la finalidad de entender como estos
maestros que fueron entrevistados conocian la historia. Mirando Mostra el contexto de las
escuelas em las que los educadores ensefian. En el segun capitulo fue hecho analisis de las
entrevistas sobre el tema Didéactica de la Historia , el gasto de algunas transformaciones que

este concepto ha sufrido el passo del tiempo .

Palabras clave: Didactica. Ensefianza de la Historia. Maestro.
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1. INTRODUCAO

A Historia € a “Ciéncia dos homens, no tempo” uma vez que estuda 0S homens, sua
producdo e suas relagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais em um determinado espago
de tempo’. E esse tempo est4 sempre se modificando, ou seja, 0 tempo ndo para e ndo se
repete. Nesse sentido a Historia pode ser um elemento importante para o individuo ter a
possibilidade de ser consciente de si proprio, bem como do ambiente a sua volta, desta forma,
ndo basta apenas narrar a Historia, € necessario embasa-la por meio de fontes, que
relacionadas, através de uma andlise cuidadosa podem auxiliar na constituicdo de uma
percepcao critica e problematizadora da sociedade, de contextos.

O Ensino de Historia durante muitos anos foi associado as “coisas velhas e antigas”
ou apenas a memorizacgdo de datas e vultos nacionais, ainda que as diretrizes educacionais ndo
compartilhem mais desta forma de ensino, os professores continuam abordando o contetido
desta forma. Desta maneira a formacdo dos professores na atualidade tem indicado a
necessidade de um ensino mais significativo no que diz respeito a essa disciplina.

Visto que a proposta do Ensino de Historia é problematizar e estimular a criticidade
do aluno, realizamos um projeto a partir de um estudo de caso junto aos professores, buscando
entender quem eram estes educadores e como estavam situados seus conhecimentos
académicos e técnicos. Tracando um perfil dos professores da area de Historia e observando
como se posicionam perante alguns conceitos fundamentais para o entendimento da pratica

educativa na area.

O presente projeto teve como base o estudo de caso realizado em duas escolas
publicas na cidade de Jaguardo. O desenvolvimento desta pesquisa de campo foi com o intuito
de coletar dados sobre a concepcdo dos professores acerca do tema Didatica em Historia,
visando observar as suas praticas, o entendimento a respeito de suas areas de formacao.

O ensino de Historia no Brasil, por muito tempo deu preferéncia para a memorizacao
de fatos tornando o estudo muito cansativo, pois era mera decoracdo de datas e feitos
heroicos. Consequentemente é comum o0s alunos se perguntarem para que serve a Histéria?
No século XX, com o surgimento de novas correntes historiograficas gradativamente a forma

dita “tradicional” (positivista) foi dando espago a novas formas de ensino, porém ainda

! BLOCH, Marc. Apologia da histéria ou O oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.
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percebe-se que muitos professores recorrem somente ao livro didatico como metodologia,

sendo utilizado como o portador da verdade historica.

A Didatica da Historia € um campo novo que ndo envolve sé o aprendizado dos
alunos, mas também o dos professores. Portanto esse projeto € um estudo de caso junto aos
professores, em que elencaremos elementos para que depois sim, algum dia, possam ser
pensadas alternativas para tentativas de qualificacdo das relacbes ensino/aprendizagem no uso
nessa area.

O professor através do Ensino de Histdria conseguiré disponibilizar um aprendizado
historico para os alunos, que por sua vez, interferira e criara condi¢des para que estes possam
perceber a sociedade num todo e as suas transformacdes no tempo. Oferecendo deste modo
elementos para que os alunos consigam entender a Consciéncia Histérica® dos individuos.

E necessario que o professor faca uma reflexdo sobre sua pratica em sala de aula,
buscando compreender como esté repassando o seu conhecimento bem como quais métodos e
estratégias se utiliza ndo so6 para ensinar o aluno, mas para aprender. Desta forma o professor
deve pensar como ensina a Histdria e o que entende por Didatica da Histdria. Se ele a utiliza
s6 como a metodologia de ensino, ou se tem um entendimento mais amplo relacionado a um
campo especifico da disciplina, pois corre o risco do professor ndo relacionar a Didatica da
Historia com a consciéncia histérica, que esta ligada a reflexdo e a nogdo de tempo dos
individuos na vida préatica (cotidiano). Contudo, para que isso ocorra o professor tem que

conhecer e ter uma aproximagao com os conceitos especificos da Histéria.

Para se chegar ao objetivo deste trabalho, buscamos no primeiro capitulo descrever o
contexto educacional da cidade de Jaguardo bem como mostrar um panorama das escolas
onde as entrevistas foram realizadas. Pois acreditamos que o professor por mais que tenha
autonomia na sua aula, no seu modo de ensino tem que seguir o padrdo exigido por cada
escola, e pelo sistema educacional como um todo que consequentemente influenciara nas suas
respostas. No segundo capitulo serd abordado brevemente a constituicdo da Histéria como
disciplina escolar no Brasil, no qual tentamos perceber a influéncia que estes professores
ainda trazem consigo , do tempo que eram estudantes. Logo apos, analisamos as entrevistas

realizadas com os quatros professores das escolas para que consigamos tragar o seu perfil.

’A consciéncia historica é inerente ao ser humano e se faz presente fora do saber histérico obtido em sala de
aula. Tal afirmacdo se faz pertinente, pois a consciéncia historica ndo se limita a ideia de conhecer extensamente
as experiéncias vivenciadas no passado. Mais do que dominar o acontecido, a consciéncia histdrica articula
presente, passado e futuro. Cerri (2001, p.96).
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2. RELACIONANDO ASPECTOS: COERENCIAS E DISCORDANCIAS DO
ENSINO DE HISTORIA

2.1 A Historia como o caminho do saber

A constituicdo da Histéria como disciplina escolar no Brasil ocorreu apés a
independéncia, no processo de estruturacdo de um sistema para o Império. Nas décadas de 20
e 30 do século XIX, os projetos educacionais, abordavam o “ensino de Historia, que continha
a Historia Sagrada, a Historia Universal e a Historia Patria” 2. No século XIX o pensamento
liberal era refletido com formacéo do cidaddo que obedecia as leis. Mas o principal objetivo
era a formacdo das elites que estavam no comando, entdo a preocupac¢do com a educacdo
tinha cunho ideoldgico e politico. Com isso a educagdo no século XIX, quando aberta para as
camadas mais baixas, servia para estes se conformarem socialmente e culturalmente. Fonseca
afirma que o Instituto Historico e Geogréfico, criado em 1838, tinha como missdo elaborar
uma histéria nacional, e esta seria repassada pela educacdo no ensino de histéria.* Entdo se

produzia uma histéria politica, nacionalista e linear através dos livros didaticos.

Conforme Fonseca, as reformas do sistema de ensino nas decadas de 1930 e 1940,
foi possivel consolidar o ensino de Historia como disciplina escolar. Porém ainda as
orientacbes metodoldégicas eram baseadas na construcdo da nacdo, tradicdo, para que a
populacdo tivesse o espirito do patriotismo. Somente com a crise do regime militar,
comecaram ter mudancas significativas no ensino de Histéria deixando os métodos
autoritarios, em relacdo professor/aluno e da autoridade do livro didatico. O novo ensino de
Historia sugeria que ocorressem andlises criticas, bem como mostrar que as classes menos

favorecidas também sdo sujeitos da Histdria.

Mesmo com essas mudancas a disciplina de Histdria continuava com caracteristicas
que surgiram no século XIX, contudo aos poucos foi sendo inserida a preocupacdo dos

professores, dos autores dos livros, de como ser repassado o saber cientifico e o saber escolar.

Essa breve analise da constituicdo da Historia como disciplina escolar é importante,

pois nos ajudard a entender como esses professores que foram entrevistados, conheceram a

*FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histria & ensino de Historia. — 2. Ed. 1reimp. - Belo Horizonte: Auténtica,
2006. p.42-43
*Ibidem. P.46.
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Historia, tendo em vista que eles participaram ainda como alunos de algumas reformas deste
ensino, considerando também que possuam influéncias do ensino que hoje é visto como

tradicional.

2.2 Compreendendo o sistema educacional em Jaguar&o-RS

O presente capitulo tem como objetivo mostrar o estudo de caso que foi realizado em
duas escolas publicas na cidade de Jaguardo. Esta pesquisa de campo foi desenvolvida com o
intuito de coletar dados sobre a concep¢do dos professores acerca do tema Didatica em
Historia, tracando um perfil destes educadores, visando observar as suas praticas e o
entendimento a respeito de suas areas de formagé&o.

Devemos conhecer um pouco da cidade em que estdo situadas as escolas que iremos
trabalhar. S&o elas: Escola Municipal de Ensino Fundamental Raio de Sol°e Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Sonho Encantado®. Com isso poderemos tentar tracar o perfil

dos professores que atuam na disciplina de Historia.

Jaguardo é uma cidade ao sul do Rio Grande do Sul, na fronteira do Brasil com o
Uruguai, com cerca de 30.000 habitantes, sendo sua economia predominantemente agraria.
Com a inauguracdo de uma zona livre de comércio em 2003, os freeshops, localizados na
fronteira Brasil/Uruguai (Jaguardo/Rio Branco) trouxeram uma economia complementar’.
Nesse sentido geram-se empregos somente na area do comércio e também no setor hoteleiro.
Além disso, ndo possui cursos profissionalizantes, e com essa auséncia de oportunidades de
trabalho, os jovens veem como oportunidade de melhorar sua renda se deslocando para outras

cidades.

E uma regifo com caréncias educacionais, diagnosticadas através dos exames do
Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Rio Grande do Sul (SAERS) e o Exame

Nacional do Ensino Médio (ENEM), em que o Ideb® da cidade, por mais que venha

*Nome ficticio da escola, a fim de ndo expor a escola e os professores.

® Nome ficticio da escola, a fim de n4o expor a escola e os professores.

" UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA. Projeto Pedagdgico do Curso de Histéria- Licenciatura, 2013,
p.11,12 e 16.

® Indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica representa a iniciativa pioneira de reunir num sé indicador,
dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educagdo: fluxas escolares e médias de desempenho
nas avaliagBes. Ele agrega ao enfoque pedagdgico dos resultados das avaliagcfes em larga escala do Inep a
possibilidade de resultados sintéticos, facilmente assimilaveis, e que permitem tracar metas de qualidade
educacional para os sistemas. O indicador é calculado a partir dos dados sobre aprovacgdo escolar, obtidos no
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melhorando, ndo consegue chegar as metas projetadas. Como podemos observar na tabela

abaixo:

Tabelal. indices de Desenvolvimento da Educacéo Basica’

Ideb observado Metas Projetadas
Ano | Arroio | Jaguardo| Rio Grandedo Sul | Arroio | Jaguardo Rio Grande do sul
Grande Grande
2007 3.9 4.1 4.5 3.8 4.0 4.2
2009 4.0 4.4 4.7 4.2 4.3 4.5
2011 4.8 4.4 5.1 4.6 4.7 4.9

A Universidade Federal do Pampa (Unipampa) foi implantada com um intento de

melhorar essa demanda educacional, profissional e social™.

Por ser uma regido periférica, a cidade de Jaguardo oferece poucos elementos para a
reproducio do que Pierre Bourdieu chamou de “capital cultural” **. O ambiente cultural é
importante para perceber o desenvolvimento de uma regido, pois através desta podemos ter o
ensino mais qualificado em que aluno/professor tera contato com diversas atividades artisticas
e culturais: convivio com as artes cénicas, visitas aos museus e a bibliotecas, analise critica da
midia entre outros, sendo uma alternativa de ampliar seu conhecimento, seja na area de
literatura, comunicacdo, teatro e musica. Entdo a Unipampa serve também como um apoio

para construir a formagdo de novos profissionais, neste caso, 0s professores.

A cidade possui um museu, que mesmo sem plano museolégico'?esta em

funcionamento; um teatro que estd no momento passando por uma restauragdo, mas quando

Censo Escolares, e médios de desempenho nas avaliacdes do Inep, o Saeb — para as unidades da federacdo e para
0 pais, e a Prova Brasil — para os municipios. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-e-o-
ideb. Acesso em 06 de dezembro de 2013.

° Ideb resultados e metas. Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/home.seam?cid=863525. Acesso em
07 de dezembro de2013.

Y UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, op. cit., p.22.

A nocdo de capital cultural impds-se, primeiramente, como uma hip6tese indispensavel para dar conta da
desigualdade de desempenho escolar das criangas provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o
“sucesso escolar”, ou seja, 0s beneficios especificos que as criangas das diferentes classes e fracGes de classes
que podem obter no mercado escolar, a distribuicdo do capital cultural .Os trés estados do capital cultural
escritos da educacg@o/2007. Maria Alice Nogueira e Afranio Catan i(organizadores)9.ed Petr6polis, RJ.Vozes.
2A saber, mais: Araujo, Edson Sousa Lucas de; Pereira, Kaiene de Carvalho. Museus e educadores: uma
reflexdo sobre o uso de museus como ferramenta pedagdgica. Revista Latino-Americana de Historia Vol. 2, n°. 6
— Agosto de 2013. Disponivel em: <http://projeto.unisinos.br/rla/index.php/rla/article/viewFile/215/169> Acesso
em : 15/02/14. O Plano Museoldgico é ferramenta essencial na gestdo de uma instituicdo museoldgica, de acordo
com os art. 45 e 46, da Lei Federal n°. 11.904/2009. Estatuto dos Museus. A elaboracéo do plano museoldgico



http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-e-o-ideb
http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-e-o-ideb
http://ideb.inep.gov.br/resultado/home.seam?cid=863525
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estava ativo poucas pessoas usufruiam do espaco; e também conta com um cinema que se

encontra desativado.

Logo os professores para terem acesso a outras formas culturais tem que sair da
cidade, percebe-se entdo que a Unipampa no momento ndo vai modificar o perfil desses novos
professores, referindo-se a essa parte cultural. E um processo lento que deve esperar que
aconteca, ndo colocando aqui a responsabilidade somente na Unipampa, sabemos que a
cidade precisa se estruturar para que consiga melhorar ndo sé em relacdo aos profissionais

capacitados, bem como elevar o seu indice educacional.

Tendo uma visdo geral da cidade em relagdo aos seus indices educacionais, vamos
conhecer as escolas que foram selecionadas para tentar tracar o perfil destes professores que

lecionam na cidade.

2.3  Observando o contexto escolar: percebendo cada realidade

2.3.1 Escola Municipal Raio de Sol

A E.M.E.F. Raio de Sol, localiza-se na periferia da cidade e atende outros bairros que
estdo ao seu entorno. Esta escola foi fundada em 24 de maio de 1977 pelo prefeito Claudionor
Bastos Dode, sendo reinaugurada em 24 de margo, apds uma reforma em que a escola teria se
tornado modelo para 0 municipio, pois foi a primeira escola municipal a ter um laboratério
com equipamentos de informatica. A mesma funciona em dois turnos, manhd e tarde,
oferecendo servico de orientacdo escolar e servico de supervisdo pedagogica e de educacgdo

especial.

Em relagdo a estrutura fisica da Escola, o prédio é amplo feito de alvenaria, contendo:
nove salas de aulas pequenas; uma secretaria; uma sala de professores; um laboratério de
informatica; um refeitorio; uma cozinha com dispensa; um banheiro masculino e um
feminino; um banheiro para os professores; uma sala do diretor; uma biblioteca; sala de
recursos; sala de atendimento psicopedagdgico; um patio de grande extensdo sem cobertura e

uma quadra.

comega junto com o diagnéstico e demonstra a proposta de sustentabilidade econdmico-social da instituigdo.
Disponivel em: http://viescultural.com.br/plano-museologico.html Acesso em: 13 de dezembro de 2013.



http://viescultural.com.br/plano-museologico.html
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A escola tem um terreno bem amplo, porém as salas de aulas sdo pequenas e ha uma
precariedade na sua estrutura. A biblioteca da escola € bem pequena, e ndo tem variedades de
livros, contando mais com os livros didaticos. Quando observamos a biblioteca percebemos
que os alunos a utilizam mais para pegar materiais como lapis, caderno e terminar provas do
que como um ambiente de leitura. Entendemos que ha uma falta de diversidade de livros, que

acarreta a falta de uso da mesma.

A escola possui um laboratério de informatica com 10 computadores, porém no
momento havia somente dois em funcionamento, a diretora estava no aguardo de novas
maquinas. Esse déficit era uma reclamacao geral dos professores, pois ndo podiam modificar
suas praticas de ensino pela falta desse recurso, tendo em vista que a maioria dos alunos

também ndo tem computadores com acesso a internet em casa.

No que diz respeito a organizacdo dos setores da escola, estes possuem uma equipe
diretiva, que é subdividida em dois setores: administrativo e pedagdgico. O setor
administrativo é composto pelo diretor e vice-diretor; ja o setor pedagogico contempla trinta e
trés professores, um supervisor pedagdgico e um orientador de educacdo especial e
psicopedagogia, em que buscam desempenhar suas fungOes e atribuicdes de maneira a
corresponder com as diretrizes definidas pelo Conselho Escolar. Ainda conta com cinco
funcionarios, em que dois sdo quem produzem as merendas e trés que mantém a limpeza da

escola.

Nesse sentido, apds termos analisado brevemente o PPP da Escola Raio de Sol, se
faz necessario compreender os parametros nacionais, a fim de perceber como essa escola esta

inserida nesse contexto, visando entender sua situacdo educacional em relacdo a legislacao.

No Brasil, a constituicdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos ampliou-se apds a
publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), que estabeleceu a
obrigatoriedade de uma proposta pedagdgica para as escolas de educacdo basica. Na E.M.E.F.
Raio de Sol, quando solicitamos a analise do PPP da escola, a supervisora, ja se adiantou e

disse: “O PPP ¢ feito por todos”.

Na primeira parte do PPP, s&o apresentadas as caracteristicas sociais, econdmicas e
culturais da comunidade.
A escola localiza-se em zona de periferia e as familias na sua grande maioria fazem

parte de um contexto de baixo poder aquisitivo e cultural, o que repercute na
estrutura familiar (relagdes), ao acesso a recursos educativos e a falta de informacéo
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implicando numa deficiéncia no que diz respeito a orientacdo dos filhos,
desencadeando sérios problemas de disciplina e aprendizagem. (Projeto Politico e
Pedagdgico da escola Raio de Sol p.01)

Realmente, segundo a afirmagcdo acima, o fator pobreza traz uma grande
vulnerabilidade social a comunidade no entorno, dificultando um maior acesso aos espacos de
celebracdo de praticas cultural e intelectual, pois que, a falta de acesso a informagéo,
prejudica e muito a qualidade de ensino e aprendizagem, ainda mais no mundo global em que
vivemos, onde o acesso as informacdes é cada vez mais rapido e a tecnologia esta cada vez

mais acessivel aos individuos e sociedade.

Quando abordam o diagndstico da realidade fazem uma anélise do aluno:

Conforme o item de apresentagdo, a nossa escola esta vivendo um momento em que
os alunos apresentam baixo indice de aproveitamento, alto indice de indisciplina
(bulliyng), desinteresse em relacdo a participacdo dos pais, onde a escola enfrenta a
caréncia de comprometimento dos mesmos com relacdo ao acompanhamento na
educacdo dos filhos, na realizacdo de tarefa, habitos de estudos, frequéncia e apoio
frente as decisbes da escola. (Projeto Politico e Pedagdgico da escola Raio de Sol
p.03)

Portanto analisam o aluno como desinteressado, que possui alto nivel de indisciplina
por causa do bulliyng. Logo apds informam que a escola tem escassez de materiais,
necessidade de apoio com orientacdo pedagogica especialmente com alunos especiais, falta de
recursos de informatica e materiais como folhas para xerox e policiamento no redor da escola,
em que defendem que a escola é para o bairro um ponto de referéncia sociocultural e

esportivo.

Apo6s esse momento de diagndstico da realidade, o PPP da escola apresenta as
necessidades urgentes como: praga com brinquedos variados, Conselho de Pais e Mestres
(CPM) e Grémio Estudantil.

Diante do exposto pode se observar que esse sistema legitima a exclusdo dos nédo
privilegiados. Segundo Bourdieu a escola / educagdo de certa forma reproduz as relagdes
entre a condicdo social e cultural, onde corrobora para a continuagdo das desigualdades.
Sendo assim o capital cultural se torna um importante elemento para o0 sucesso ou fracasso do

aluno.
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Bourdieu™ nos explica que os alunos oriundos da classe dominante por terem uma
heranca cultural mais privilegiada, quando mantém o contato com a cultura escolar, ttm muito
mais chances de aumentar o seu capital cultural. Ha geracgdes, reproduzido por suas familias,
estes individuos teriam acesso a cultura da escola, erudita, e consequentemente obteriam um
maior sucesso escolar. J& os alunos das classes ndo dominantes teriam varios obstaculos para
conseguirem o sucesso escolar, visto que ainda ndo conhecem o saber reproduzido na escola,
que ndo valoriza como cultura as referéncias trazidas por estes alunos. Desta forma teriam
dificuldades de obterem sucesso, no qual a escola selecionaria os individuos que se

aproximam e se assemelham com a sua cultura: a erudita.

A escola aparentemente esta bem organizada, claro que sempre se tem necessidades
especificas com cada contexto. Percebe-se que a maioria dos alunos séo realmente de classe
baixa, ou classe média baixa, e com isso os professores tentam facilitar o ensino, pois

acreditam que esses alunos tém dificuldades de aprendizagem.

Os alunos muitas vezes sdo tratados como “bagunceiros”, “marginais”. Um fato
ocorrido foi uma palestra com a delegada da cidade, cujo nome era “Infratores”, onde
escolheram quem participaria, julgando ja quem seriam os infratores. Os alunos escolhidos
para assistir a palestra, se sentiram alvo de um julgamento preconceituoso, como se ja
estivessem definindo o seu futuro e como individuos a margem da sociedade, um erro, pois

gue qualquer um esté sujeito a se desviar em seu caminho.

Quando citam suas tendéncias pedagdgicas, que sdo: “Liberal renovadora e
progressista, Liberal tecnicista, Progressista libertadora e Progressista Critico Social”,
afirmam que:

Trabalham as especificidades de cada tendéncia, no que mais se adéqua a nossa
realidade escolar. A escola deve adequar os conteidos as necessidades individuais
ao meio social, sendo modeladora de comportamento humano, através de técnicas
especificas visando levar professores e alunos a atingir nivel de consciéncia da

realidade em que vive buscando a transformacgdo social. (Projeto Politico e
Pedagdgico da escola Raio de Sol, 2012,p.04)

N&o explicam as mesmas, so elencam e dizem que se adaptam a sua realidade. Como

saber se a escola segue estas tendéncias, sera que os professores tambem as conhecem?

BOURDIEU, P. A Escola conservadora: as desigualdades frente & escola e & cultura. In:
NOGUEIRA, M. A.; CATANI. Afranio (orgs). Escritos de educagdo. Petropolis, Vozes, 1998
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Para Saviani e Libaneo , as tendéncias pedagégicas que sio utilizadas na educacéo
brasileira se dividem em duas linhas de pensamento, que s&o tendéncias liberais e
progressistas. Nesse sentido, para entender e conhecer as tendéncias que a escola trabalha sera

esbocado uma sintese de cada uma delas na tabela abaixo:

Tabela 2: Sintese das tendéncias pedagégicas trabalhadas na escola Raio de Sol**:
Tendéncia Papel da escola Contetdos Métodos Aprendizagem
pedagogica

Liberal O papel da escola Defende-se a O método Como

renovadora e é adaptar o aluno ideia de utilizado é o pressupostos de
progressista ao meio onde "aprender trabalho em aprendizagem,
vive, enfatiza-se o fazendo", grupo, aprender se torna
aprender a portanto aprender uma atividade de
aprender. centrada no fazendo. Ndo | descoberta, é uma
aluno, ha lugar auto-
valorizando as especial para aprendizagem,
tentativas o professor, sendo o ambiente
experimentais, a ele tenta apenas um meio
pesquisa, a harmonizara | estimulador. Ndo
descoberta, 0 disposi¢do do | ha lugar especial
estudo do meio aluno. para o professor,
natural e social, ele tenta
etc., levando em harmonizar a
conta os disposigdo do
interesses do aluno.
aluno.
Liberal O papel da escola | Os conteidos de | Os métodos O professor € 0
tecnicista é produzir ensino sdo por | de ensino séo eloentre a
individuos principios através de verdade cientifica
competentes para cientificos. procedimentos e 0 aluno.
0 mercado de que
trabalho. assegurem a
transmisséo e
recepcdo de
informacdes.
Progressista e Vincula a O pressuposto Grupos de Resposta a
libertadora educacdo a luta e de discussdo situacdo problema
organizagdo de aprendizagem, a que se chega pelo
classe do forca processo de
oprimido. Visa motivadora compreensao,
levar professores e | deve decorrer reflexdo e critica.
alunos a atingir da codificacéo
um nivel de de uma
consciéncia da situacdo-
realidade em que problema que
vivem na busca de | serd analisada
transformacéo criticamente,
envolvendo o

“LIBANEO, José Carlos, Democratizacdo da Escola Publica, a pedagogia critico-social dos contetidos, Sdo
Paulo, 262 ed Loyola, 2006. p.03.

B1bidem, p.22-30
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social. exercicio da
abstracdo, pelo
qual se procura
alcangar, por
meio de
representacdes
da realidade
concreta, a
razdo de ser dos
fatos. (temas

geradores)
Progressista- A atuacdo da Contelidos O método A aprendizagem
critico social escola consiste na culturais parte de uma s se realiza no
preparacdo do universais que | relacdo direta momento da
aluno para o sdo do aluno sintese, isto €,
mundo adulto e incorporados confrontada quando o aluno
suas contradigdes, pela com o saber supera sua visdo
fornecendo-lhe humanidade sistematizado | parcial e confusa e
um instrumental, frente a adquire uma visdo
por meio da realidade social mais clara e
aquisicdo de unificadora,
conteudos e da acentuando a
socializacdo, para primazia dos
uma participagéo conteidos no seu
organizada e ativa confronto com as
na democratizagéo realidades sociais.

da sociedade. A
escola serve como
mediadora entre o

individuo e o
social,
estimulando o
saber elaborado.

A filosofia da escola é de “humanizar para retomar os valores de preservacdo do

ambiente escolar, do meio ambiente e das relagdes humanas™*®.

Os objetivos foram feitos somente para os alunos, que em suma tem por base,
integra-los em sociedade, sabemos que o preconceito existe sobre diversos aspectos, até
mesmo cultural, pelo bairro onde se mora. Acredita-se que deve haver politicas nas escolas
para inser¢do desse aluno, mas trata-se somente disso? A escola poderia elencar objetivos
para 0s seus professores e para 0s coordenadores, pois necessariamente devem ter metas para

serem alcancadas juntamente com os seus alunos.

Os objetivos séo: capacidade de organizacdo dos alunos como amor, solidariedade e
pontualidade, integracao entre todos os segmentos da comunidade, diminuigéo de repeténcia e

evasdo escolar, aperfeicoamento do ensino-aprendizagem, desenvolver no aluno o conceito de

'*Projeto Politico Pedagdgico da escola Raio de sol, 2012, p.05
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justica e respeito as diferencas, aos professores e colegas, identificacdo de fatos da cultura
africana, conscientizacdo ao preconceito racial, leitura nos alunos, observacdo das
determinac6es do Estatuto da Crianca e do Adolescente, questdes ambientais, prevencao de

doencas sexualmente transmissiveis, raciocinio légico e atividades extraclasse.

Na proposta metodoldgica, ndo traz formas de como se alcancar o0s objetivos, e sim
uma breve explicacdo, que o espaco escolar pretende dar devidas condi¢des para que a
comunidade possa interagir, para que possa contribuir no processo de formagéo dos alunos
com ajuda do Conselho de Pais e Mestres (CPM).

A avalia¢do tem uma parte quantitativa que é de 90%, em que se divide em trabalhos e
provas e uma parte subjetiva que é de 10%, caso o0 aluno ndo consiga a média de 60% no final

do ano letivo tem direito a uma recuperacao.

No entanto, o PPP desta escola traz essas informacgdes basicas, ndo tendo como
analisar o curriculo, como definiu seus contetdos, como trabalha interdisciplinaridade, como

avalia seus resultados educacionais.

Desta forma ficou dificil entender como a escola faz a escolha de conteudos para as
turmas, ndo havia nenhuma explicacdo referente a isso no PPP. Para conseguirmos o0s
conteddos programaticos, tivemos que esperar dias, pois a escola ndo tinha um modelo,
pediram para a secretaria de educacdo, ainda assim as professoras se norteiam basicamente

pelo livro didatico.

Depois de analisar o PPP, que afirma sua construcdo feita pelo conjunto escolar
completo, inclusive pais e alunos, devemos refletir até que ponto os pais e 0s alunos
participaram dessa construcao, visto que a escola mesma afirma sentir falta de um conselho de

Pais e Mestres, e de uma maior participacdo familiar no contexto escolar.

Assim, ndo basta apenas embasar a analise no PPP, deve-se trazer a tona algumas
questdes que estdo aquém do conteldo de pesquisa, como um questionamento aos pais do
quanto participam do processo organizacional e de que forma os alunos veem a escola em seu
processo de aprendizagem, buscar a solucdo para a melhora destes processos e ndo apenas
apresentar questionamentos a respeito das deficiéncias educacionais da instituicdo. Algo que
ndo é objetivo deste trabalho, ja que buscamos desenhar o perfil dos educadores da area de

Historia e como articulam o conhecimento em torno da Didatica da Historia.
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2.3.2 Escola Sonho Encantado

A escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sonho Encantado, fundada em
1901, por solicitacdo do Vigario da Matriz do Divino Espirito Santo, que providenciou a
vinda de padres belgas para organizar um ginasio'’ em Jaguardo, que ficou em funcionamento
de 1901 a 1914. Por motivos desconhecidos, o Ginasio ficou fechado por 28 anos, sendo
reaberto pelo Instituto de Porto Alegre (IPA), modificando a sua sede para a localizagdo que
se encontra até hoje na parte central da cidade™.

Segundo o projeto politico e pedagdgico, esta escola é autorizada a atender alunos do
ensino fundamental e médio, contando com mais de 1.100 alunos de classe média e baixa,

pertencentes a comunidade circundante da escola.

O funcionamento da escola se realiza em trés turnos, o0 matutino com o ensino médio,
vespertino com o ensino fundamental e o noturno com Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) e

nivel médio.

A escola estadual Sonho Encantado esta localizada na parte central da cidade e
abrange alunos de todos os contextos sociais. Em relacdo a estrutura da escola, o patio é
espacoso, contendo um ginasio poli esportivo, duas quadras de esportes cimentadas e uma
quadra de areia, sendo que o ginasio € utilizado pela comunidade em geral e para eventos,
muitas vezes ndo podendo ser utilizados pelos alunos; e uma pracinha com brinquedos
danificados. As salas de aulas sdo amplas, num total de quinze salas, com classes novas,
paredes pintadas, porém tem alguns problemas com infiltracdo, apesar disso os alunos

continuam tendo aula nesse espaco.

Contempla um laboratério de quimica com estrutura fisica e material deficitario,
sendo que as maiorias dos alunos ndo utilizam e ndo conhecem, pois os professores pela falta
de equipamentos e também pela falta de seguranca acabam ndo podendo usar este recurso.

Possui um consultorio médico e um consultério odontolégico, sem material para trabalho.

A escola conta com um refeitorio e 15 funcionarios que trabalham na limpeza,

manutencdo, fornecimento e elaboragdo da merenda escolar.

Y Uma escola secundaria/ ensino médio.
18 CECHIN, Noeli, Schiller. Jaguardo, Ontem e Hoje, Porto Alegre. Ed.Corag.1979.
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Observando-se a biblioteca, nota-se que muitos alunos frequentam aquele espago
para fazerem trabalhos e retirar livros, sendo um espaco amplo que pode ser utilizada para a

confeccdo da pesquisa, possui uma diversidade de leituras.

Os professores conseguem trabalhar com diferentes recursos, pois a escola tem uma
sala de video, que estd bem equipada com computador, data show, caixa de som, e televiséo,
contemplando ainda uma sala de informéatica, com mais de 10 computadores com acesso a

internet.

Ao entrar em sala de aula nota-se que h& uma superlotacdo de alunos para cada
professor, em torno de 30 alunos, o que por muitas vezes pode dificultar um pouco a didatica,
onde tem que atender diversas demandas, levando em considera¢do que ndo se ministra as

aulas a somente uma turma. Afirma o PPP que:

O corpo docente é composto por 68 professores, onde muitos professores estdo
sobre carregados de trabalho, devido aos baixos salarios, trabalham 60/horas aula,
comprometendo a qualidade do trabalho por falta de tempo para planejar, estudar,
fazer cursos, etc. O grande numero de alunos por turma sobrecarrega o trabalho do
professor, que tem dificuldade em atender particularidades e realizar um trabalho
mais qualificado.(Projeto Politico e Pedagdgico da escola Sonho Encantado, 2009,
p.04).

Conforme o PPP, a familia ndo se relaciona tanto com a escola, comparecendo
somente para entrega de boletins ou quando é chamada por problemas disciplinares de seus
filhos. Porém acreditam que a pouca participacdo € suprida pelo circulo de Pais e Mestres
(CPM) que auxiliam nas atividades desenvolvidas pela escola. J& a comunidade quando

convidada participa das atividades promovidas pela escola.

A construcdo das turmas € pelo critério de idade, esperam ter turmas homogéneas,
para gque o professor consiga desenvolver melhor o seu trabalho. Os alunos sdo representados
através do Grémio Estudantil nas atividades da escola, tendo também o Conselho Técnico-
Administrativo -Pedagdgico (CTAP), com disponibilidade para colaborar e interferir nas

questdes pedagogicas.

De acordo com o projeto politico pedagogico a escola tem por objetivo “proporcionar

ao educando uma formagdo integral, capacitando-o para atuar na sociedade de maneira
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consciente, autbnoma e critica , promovendo a qualidade de vida e a valorizagdo do ser

humano” *°. Ainda elenca objetivos especificos para cada nivel e modalidades de ensino.

O que chama atencéo nesse ambiente escolar sdo os corredores e o hall de entrada, que
serve para expor os trabalhos dos alunos, mostrando que a escola tenta fazer com que os

alunos participem das atividades propostas através dos seus desenhos, maquetes e gincanas.

O projeto politico pedagogico elenca o que chamam de visdo de futuro da instituicéo,
gue sdo o0s pontos que esperam alcangar como: aumentar a banda, promover jantares, jogos de
integracdo com a participagdo da comunidade educativa; realiza horas culturais e horas
civicas para uma maior integracdo escolar; organizar foruns profissionais para os alunos do 3°
ano do ensino médio; construir area de lazer, resgatando brincadeiras tradicionais; realizar
campanha de solidariedade e auxilio & comunidade; incentivar os pais a participar da vida
escolar dos seus filhos; ampliar o acervo de livros da biblioteca; ampliacdo do laboratério de
informatica, etc.(Projeto Politico e Pedagdgico da escola Sonho Encantado, 2009, p.16).

Ao longo da visita e ap6s a leitura do PPP, nota-se que alguns desses pontos elencados
ja foram conquistados, mas ainda necessita-se de muitos outros para que haja uma melhora na

educacdo, porém € positivo tracarem metas e tentarem alcancar.

Por fim, o projeto explica que se trabalha com uma abordagem, sécio- cultural®®, que
se inspira em varios autores, Paulo Freire, Freinet, Decroly, Piaget, Vygotsky, Moram, entre
outros. Embora que as ideias destes pensadores ndo coincidem em diversos aspectos, em
outros se complementam, “todos partem do principio de que € preciso compreender a agdo do
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sujeito no processo de aquisi¢do do conhecimento” “*, entretanto ndo fica explicito no PPP,

quais ideias e como as utilizam.

Na breve visita ndo foi constatado algum tipo de exclusdo por conta de fatores sociais.
Claro que se deve levar em consideracao a trajetéria dessa escola, pois foi feita a pedido de
um Vigario, onde os padres belgas ajudaram. Antes de mudar o seu espaco fisico ja se
encontrava numa area central da cidade, acredito que isso também dificultaria a entrada de

alunos oriundos da periferia, pois por mais que ndo fosse negado o acesso, estes ndo se

“Projeto Politico e Pedagégico da escola Sonho Encantado, 2009, p.06.

“Enfatiza aspectos socio-politico-cultural havendo uma grande preocupagdo com a cultura popular. Toda agdo
educativa, para que seja valida, deve necessariamente ser precedida tanto de uma reflexdo sobre 0 homem como
de uma analise do meio de vida desse homem concreto, a quem, se quer ajudar para que se eduque.

“'Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/historia/fundamentos/aprenda-eles-ensine-melhor-
423205.shtml . Acesso em: 04 de janeiro de 2013.
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achariam “capazes ou capacitados” tanto intelectualmente quanto financeiramente de circular

nesse espaco.

Nos dias atuais como ja foi dito, essa escola abriga alunos oriundos de todas as

classes, que na breve visita ndo foi detectado alguma forma de excluséo.

Pois bem, vimos que a primeira escola deixa a desejar em alguns termos tentando
mostrar o perfil da sua comunidade, porém, deixa explicito que tem diversidades e tenta
trabalhar com elas. J& com a escola Sonho Encantado falta essa diversidade, como ja citado
abrange todas as classes sociais, mesmo sendo a escola, uma referéncia pelo seu indice
escolar, ndo deve haver uma homogeneidade em todos os pontos, levando em consideragéo

que trabalha com diversas classes.

Segundo Luck, a realidade social € marcada pela complexidade de dimensdes e
movimentos expressos por meio de contradi¢cdes, tensdes e incertezas, cuja superacao prepara
0 contexto para novos estagios, nesse sentido a realidade escolar ndo poderia ou ndo pode ser
explicada de uma forma linear, partindo do pressuposto que todos os alunos s&o iguais®.

A partir dessa ponderacdo pode-se afirmar que a escola por ndo saber ou por ter
dificuldades ndo mostra mas, diferencgas que séo especificas do seu contexto, ignorando-as ou
sendo tratadas como mais um problema. Conforme Emilia Ferreiro (2001) apud in Candau
2011:

A escola publica, gratuita e obrigatéria do século XX é herdeira dado século
anterior, encarregada de missodes histdricas de grande importancia: criar um Unico

povo, uma Unica nacdo, anulando as diferencas entre os cidaddos, consideradas
como iguais diante da lei.

Libaneo afirma que um dos grandes perigos dos tempos atuais € uma escola de “duas
velocidades™ por um lado, uma escola concebida essencialmente como um centro de
acolhimento social, para os pobres, com uma forte retérica da cidadania e da participacio®.
Neste primeiro caso podemos elencar a Escola Raio de sol, que aborda em seu projeto politico
pedagogico questdes de cidadania e pela sua localizagdo que abrigaria em sua maioria a classe
social mais baixa. Por outro lado, uma escola claramente centrada na aprendizagem e nas

tecnologias, destinada a formar os filhos dos ricos. Neste segundo caso seria a Escola Sonho

?LUCK, Heloisa. Gestdo educacional: uma questio paradigmatica/9.ed.- Petrépolis, RJ: Vozes,2011. Série
Cadernos de Gestéo. p.39.

ZLIBANEO, José Carlos. O dualismo perverso da escola publica brasileira: escola do conhecimento para os
ricos, escola do acolhimento social para os pobres. Educagéo e Pesquisa, S&o Paulo , v38,n.1,2012,p.13-28,2012.
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Encantado, ja que em suas metas pretendem organizar foruns profissionais para alunos dos 3°
anos do ensino medio, em que percebe-se que estdo formando alunos para serem inseridos no

mundo capitalista no mercado de trabalho.

Para Bourdieu, o sistema de ensino favorece certas classes, quando disfarca a selecéo
social seja de forma técnica (avaliacdo) ou de forma a legitimar a reproducédo das hierarquias
sociais transformando estas em hierarquias escolares®’. Um exemplo nitido deste caso
acontecia quando eram realizadas as matriculas escolares. Em que e a escola selecionava o
aluno que iria poder estudar nela; a escolha era feita por notas, por classe social, local onde

morava e até mesmo pela cor da pele.

Recentemente o governo implantou as inscri¢bes de matriculas via web, pela qual se
facilitou para os pais e escolas pelo fato de burocracia e também auxiliou para que ndo ocorra

a selecéo e/ exclusdo de alunos pela sua condi¢éo social.

Muitas vezes a legitimag&o das diferencas ocorre de forma neutra e simbdlica, como
exemplo temos o certificado escolar que é muito importante, pois afirma que o aluno
apresenta aptidao, facilitando sua entrada para o mercado de trabalho. Os estudos podem ser
considerados uma das Unicas formas que as classes sociais baixas, possuem para melhorar sua
posicdo. Ainda hoje escutamos dos nossos pais, que a Unica heranga que vao e podem nos
deixar sdo os estudos.

Apobs compreender o funcionamento das escolas, vamos conhecer os professores da
disciplina de Historia destas escolas a partir das entrevistas que foram realizadas com a

intencdo de conseguir tracar um perfil para 0s mesmaos.

*BOURDIEU, P. A Escola conservadora: as desigualdades frente & escola e  cultura. In:
NOGUEIRA, M. A.; CATANI. Afranio (orgs). Escritos de educagdo. Petropolis, Vozes, 1998
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3. PONTO DE PARTIDA

3.1 Estudo de caso analise das entrevistas com os professores: tentando tracar o perfil do

professor

Neste capitulo apresentaremos a anélise mediante os dados obtidos na pesquisa de
campo, para saber “quem ¢ o professor de Historia, qual é o seu perfil?”. Os dados que serdo
apresentados a seguir foram gerados através das entrevistas realizadas com quatro professores
que lecionam na disciplina de Historia. As informacgdes aqui obtidas estdo relacionadas aos

professores das escolas Raio de sol e Sonho Encantado.

Os professores, de um modo geral, apesar de serem conhecedores de muitos métodos
de ensino, ainda refletem muito pouco a respeito de suas préaticas. Na disciplina de historia,
por vezes ndo refletem em relacdo aos seus objetivos de ensinar, que funcdes sociais podem
adicionar para os seus alunos, ou até que ponto podem intervir diretamente no que os alunos
pensam sobre a disciplina. Desta forma através das entrevistas buscamos observar se estes
professores ja tiveram contato especificamente com a area da Didatica, ou a0 menos
conceitualmente. A partir dos dados obtidos poderemos pensar como se da essa relacdo
professor/ didatica, e tentaremos definir o perfil do professor tanto na sua pratica docente

referente a Didatica, quanto em sua aproximacao da teoria/pratica.

A partir de uma analise qualitativa e também quantitativa, buscamos realizar um
estudo de caso com o intuito de coletar dados sobre a concepcdo dos professores acerca do
que esta ligado a Didatica da Historia, como, por exemplo, a aproximagdo com o mundo
académico, se os educadores levam em conta a trajetéria dos alunos, se modificam suas aulas
conforme a turma, e como abordam as diferentes formas de escrita da Historia na escola. A
pesquisa foi elaborada com quatro professores de duas escolas publicas da cidade de

Jaguardo.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a observagdo direta do
contexto escolar, especificamente as aulas de Histéria dos referidos entrevistados; um

questionario com vinte e duas questdes (apéndice A); uma entrevista com vinte e duas
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perguntas (apéndice B) que abordard conhecimentos gerais do professor em relagdo a area da
Historia, de tal modo buscaremos compreender como esses professores entendem o ensino de
Historia.

Conforme Ivor Goodson (apud, Miranda, 2007, p.140) o estilo de vida do professor,
dentro e fora da escola, suas identidades, habitos culturais tem grande impacto sobre os
modelos de ensino e sobre a variacdo de préticas educativas, razdo pela qual essa

compreensdo precisa inserir-se como um ponto de partida para a discussdo de tais praticas.

Analisando os dados obtidos referentes a questdo sobre o sexo dos professores,
observa-se que a maioria dos participantes da pesquisa € do sexo feminino, sendo trés

mulheres e um homem.

A predominancia feminina no magistério pode estar associada a auséncia de
perspectivas de trabalho na cidade, e também por ser a Unica opgdo de curso como foi
elencado pelos professores. Para Ludke a docéncia é uma preferéncia feminina:

De longa data, o magistério, sobretudo o primario, vem fazendo apelo ao
contingente feminino. Bastante compativel com a natureza das func¢des femininas,
tais como valorizadas em nossa sociedade ocidental, 0 magistério respondeu em
cheio a necessidade de introducdo da mulher na forca de trabalho. Em contrapartida,

essa assimila¢do fécil acarretou graves consequéncias para o “status” da ocupagdo
(LUDKE, 2000, p. 80-81).

Nos casos pesquisados em relacdo ao tempo de carreira, encontrou-se um quadro de
professores mais maduros com média de 47 anos, e com certa homogeneidade quanto ao
tempo de trabalho. Estando a maioria, proximo a aposentadoria, contando somente com um
professor de 29 anos e com aproximadamente trés anos de carreira. Isto posto, ponderamos
que iriamos encontrar discursos criticos em relacdo a docéncia tanto pelos professores que ja
estdo na fase de aposentadoria quanto pelo professor que esta no inicio de carreira. E em
algumas perguntas conseguimos diferenciar estas visdes, por exemplo, quando perguntamos
na entrevista qual o seu papel como professor na sociedade atual e se seu objetivo como
professor estd sendo alcangado? E logo apds falarem sobre a qualidade do seu trabalho
respectivamente, obtive essa resposta da professora Y da Escola Raio de Sol:

E o papel que todo professor tem, papel de intelectual na sociedade. Olha eu nem
faco nada porque o meu “métier” é o conhecimento , quem tem o conhecimento
exerce na sociedade o papel de intelectual isso ai é reconhecido pelas pessoas nas
quais agente se relaciona, chega numa venda eles te veem como uma pessoa

diferenciada, com um conhecimento diferenciado e assim é com outros setores da
sociedade também.
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Estdo sendo atingidos porque eu quero que o meu aluno saiba e aprenda historia eu
acho que isso eles sabem.

Eu acho que o meu trabalho é de excelente qualidade, eu venho para sala de aula
preparada, eu acho que o professor tem obrigacdo de saber o feijdo com arroz da sua
disciplina e isso ai eu sei, além disso, estou sempre pesquisando na internet novas
fontes e pareceres sobre a histdria, pois ela esta sempre sendo reescrita, é isso que é
interessante da histdria reescrever com novos pontos de vistas e isso eu fago para o
meu aluno.

Em contrapartida quando foram feita as mesmas perguntas para o professor W da
Escola Sonho Encantado, ele foi mais critico em relacdo ao seu trabalho, mostrando que
sempre se pode melhorar. Em relacdo as respostas da primeira professora, concordamos que
devemos sim acreditar que estamos fazendo um 6timo trabalho, mas que somos passiveis de
falha também, porém devemos levar em consideracdo que professor W recentemente se
formou.

Principalmente politico, nds temos que criar a cultura de votar, criar a cultura de
estudar. Tento fazer isso todos os dias nas minhas aulas.

Pois € em parte acho que sim e outra parte acho que ndo, essa questdo que a gente
depositou certa responsabilidade, que o professor ndo tem condic¢do de ter, pois o
professor tem dois ou trés periodos na semana como 0 aluno e vocé ndo tém
condi¢Bes de moldar,as vezes nem o professor € o que ele pede para o aluno ser, mas
eu acho que em parte sim estou alcangando o meu objetivo.

Eu acho que as vezes eu deixo a desejar, ndo por falta de leitura, mas por falta de
adaptar o contelido a turma principalmente em algumas questdes que envolvem a
histéria de longe uma histéria onde a gente ndo consegue relacionar, por exemplo, 0
Império Arabe é dificil trabalhar a questdo do Império Arabe, ainda ndo consegui,
vemos a importancia que é estudar os mouros, a importancia que é Grécia e Roma,
tenho que conseguir organizar o conteido para que consigam ver essa importancia.

Em relacdo a formacao profissional, os professores possuem licenciatura em Histéria
e Pedagogia, a maioria foi realizada em instituicdo particular, sendo que somente um
professor possui uma pos-graduacdo. No entanto, observa-se que a escolaridade dos pais é
baixa, predominando o primeiro grau incompleto. Estes dados servem para afirmar as analises
respectivas sobre a “origem social do professorado, que estd vinculada as classes sociais mais

baixas e ao grau significativo de ascensdo vertical a partir do magistério” 2°.

Para descobrir qual o meio que o professor se utiliza como forma de qualificacdo ou

até mesmo de “reciclagem” do conhecimento, e também quais informacdes levam aos seus

*MIRANDA, Sonia Regina. Cultura escolar, saberes docentes e Histéria ensinada- Sao Paulo: Editora Unesp;
Juiz de Fora : EDUFJF,2007.p.78.
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alunos, foram feitas duas perguntas respectivamente, qual o canal de TV que assiste com

maior frequéncia e quais 0s seus tipos de leitura.

O canal que os professores assistem com maior frequéncia é a Rede Globo, por ser
um canal aberto. No caso dos dados relativos ao tipo de leitura, a maioria afirma estarem
lendo artigos, textos e livros sobre Histdria, porém como sdo quatro professores, destaca-se
também a leitura de livros espiritas e de autoajuda, que pode ser considerado uma forma de
conseguir enfrentar os problemas que ocorrem no dia-a-dia, bem como o fato da industria

cultural incentivar a compra destes livros.

Outro fator importante é o valor que gastam na compra de livros por ano que é em
média de 100 a 200 reais, levando em consideracao ao tipo de livro e leitura, compram de um
a quatro livros por ano, e ainda tem os que admitem ndo gastarem com livro que é um fato
preocupante, pois a leitura faz parte da pratica docente. Porém a internet pode estar sendo
usada como uma ferramenta de leitura, pois 75% dos entrevistados tem acesso a internet como
podemos verificar no grafico a seguir. Uma falha na pesquisa foi ndo perguntar quais os sites
que s@o acessados, mas com as observagdes feitas nas escolas podemos notar que, 0s sites
mais acessados sdo os de entretenimento e redes sociais, com isso a primeira possibilidade
que foi elencada, da internet ser uma ferramenta de leitura possa ndo existir ou em proporcao

bem menor do que se esperava.

ACesso a internet

B Frequentemente em casa M Raramente em casa
Raramente no trabalho B N3o utiliza

0%

25%
0%

Fonte: Entrevista realizada com professores que lecionam na area de Historia das escolas Raio de Sol e Sonho
Encantado.
FIGURA 1 — Acesso a internet.
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Analisando o grafico referente & questdo sobre a frequéncia em museus, teatros,
cinemas e bibliotecas, nota-se que a presenga é muito baixa, sendo que 25% visitam duas
vezes ao ano e 25% visitam uma vez ao ano. Isto ocorre na cidade de Jaguardo, por nédo
possuir muitas formas de lazer e atividades culturais como ja foi abordado no capitulo
anterior. O gréafico mostra também que 50% dos entrevistados visitam esses lugares
mensalmente, e um dos motivos que fazem termos essa proporcao é que um dos professores
ndo € da cidade, e também pode ser levado em consideracdo o deslocamento dos professores

para conseguir ter acesso a outras atividades.

Vocé frequenta museus,
teatros,cinemas, bibliotecas?

B 2vezes ao ano M lvez ao ano mensalmente M n3o frequenta

0%

50%

Fonte: Entrevista realizada com professores que lecionam na &rea de Histdria das escolas Raio de Sol e Sonho
Encantado.
FIGURA 2 — Vocé frequenta museus, teatros, cinemas, bibliotecas.

Essas informac6es coletadas ajudam a esclarecer quem sao esses professores. Agora
vamos descobrir como os professores entendem alguns conceitos-chave que Sao necessarios

para poder lecionar.

A Historia ndo recupera e sim constroi um passado. Nesse sentido cabe ao professor,
discutir as diversas maneiras dessa construcdo. O ensino pode ficar defasado quando o
professor ndo se utiliza de um referencial teérico e metodoldgico para embasar suas aulas, por
estarem desatualizados ou por em seu periodo de formagdo, ndo terem tido uma formacéo
qualificada no sentido do ensino de Histéria. Com a preocupacdo de explanar todo o
conteudo, o ensino / aprendizagem fica defasado.

O Ensino de Historia no Brasil se tornou um desafio, principalmente em sua pratica na

sala de aula. Portanto discutir seus objetivos, métodos e sua ligagdo com 0 universo
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académico torna-se indispensavel quando queremos discutir e melhorar o ensino e a
aprendizagem da disciplina no pais. Atualmente nas diretrizes curriculares, a Histdria teria o
papel de preparar o aluno para conhecer e atuar nos processos de construcdo da cidadania no
pais, 0 problema entdo se encontra nesta questdo, pois como? De que forma se alcancariam

estes objetivos? Como os professores entendem e se compactuam com essas diretrizes?

Na viséo tradicional da educacgéo, o aluno era um receptor de conhecimentos onde 0s
métodos aplicados incentivavam a memorizacdo dos fatos deixando de lado as capacidades
cognitivas como, por exemplo, a interpretacdo e o conhecimento que cada aluno ja possuia.
Esse modelo educacional passou a ser incapaz de suportar as mudancas ocorridas na
sociedade, como o aumento de informacdes disponiveis para os alunos. Portanto a escola
passa a ser um espaco que promove a aprendizagem, levando em consideragdo 0s

conhecimentos prévios de cada aluno facilitando a assimilacdo de novas informacoes.

Uma das primeiras perguntas realizadas foi o que é Ensino? A resposta dos

professores segue abaixo:

Ensino na sala de aula é para mim quando vocé consegue passar algo que vai
acrescentar na vida do aluno. Agora se for falar de ensino de contetido é o que fica
para o aluno ndo o que a gente acha que eles tém que aprender. (Professor W)

E uma forma de a gente educar em todos os sentidos o aluno. (ProfessorX)
E um aprender, assim 6 para o trabalho e para aprender para vida. (Professor Y)

Acho que o ensino para acontecer tem que ter os dois lados, a pessoa que quer
aprender e a pessoa disponivel para ensinar. (Professor Z)

O ensino € a acgdo e o efeito de ensinar. Trata-se do sistema e do método de instruir,
constituido pelo conjunto de conhecimentos, principios e ideias que se ensinam a alguém. De
acordo com Fernando Seffner (2000), ensino € 0 “contato com os processos de construc¢do e
reconstrucdo do passado, ou, em outras palavras, um dialogo acerca do presente valendo-se

das reinterpretagdes a que é submetida a producdo do conhecimento historico”.

O processo de ensino envolve alguns fatores, dentre eles a relacdo professor-aluno, o
que pode ser considerada a principal forma de conseguir aprendizagem, em que se obtém uma
troca de conhecimento a aprendizagem. Baseado na visao de Seffner, o professor que mais se

aproximou do conceito foi o professor W. Devemos considerar que tém algumas discussdes
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tedricas que se reformularam e por ele ter saido h& pouco tempo do meio académico, no caso

a faculdade, conhece essas novas conceituagoes.

Jé referente a aprendizagem, temos Libaneo (1994) que segundo ele:

A aprendizagem efetiva acontece quando, pela influncia do professor, sdo
mobilizadas as atividades fisicas e mentais préprias das criancas no estudo das
matérias. E 0 que denominamos de processo de assimilacio ativa (p.83). Em outras
palavras, a aprendizagem é assimilacdo de dados novos.

Para o professor W, aprendizagem ¢ “quando se consegue aplicar esse ensino em
alguma meta que ele deseja seguir, seja num concurso publico, seja no ENEM, ou seja, numa
autoajuda, seja o que for e aplicar nessas questdes”. Ja para o professor X “¢ quando juntamos
a pratica do aluno com aqueles objetivos que nos propomos atingir na nossa tarefa de
professor, pois ndo adianta eu ter um objetivo e estar distante da realidade do aluno”. Em
contra partida temos os professor Z que diz: “aprendizagem tem que acontecer junto ao
professor e aluno” e o professor Y, afirma que ‘“aprendizagem estd dentro do ensino.

Aprendizagem ¢ tudo, aprendizagem ¢ a propria vida, agente passa aprendendo”.

Para que ocorra a aprendizagem segundo Libaneo (1994), o professor em primeiro
lugar deve respeitar e tentar compreender o aluno, em que conseguira desenvolver um
trabalho horizontal e ndo vertical. Sendo assim, o professor deve estabelecer uma relagédo
com seus educandos, para nao apenas transmitir um dado, uma informacéo, mas também dar
atencdo e deixar os alunos exporem suas opinides, servindo como base para o professor

identificar se o aluno esta conseguindo assimilar o novo conhecimento.

O termo “Ensino de Historia” est4 fundamentado na ideia de Nilda Alves®®, segundo
a qual esse pode fazer uso de vérias associagdes com outras disciplinas, o que conhecemos
como interdisciplinaridade. Pois como nos explica a autora, 0 conhecimento absorvido em
sala de aula deve ser construido a partir da interdisciplinaridade, que é entendida como um
processo de ensino, onde ndo ocorra uma hierarquia de disciplinas, isto é a disciplina de
historia trabalhada de forma isolada (2004, p. 113). O Ensino de Histdria deve possibilitar ao
aluno ferramentas para que o mesmo consiga fazer reflexdes sobre o mundo, tornando-se

capacitado para ter uma viséo historica e critica.

% ALVES, Nilda. Tecer conhecimento em rede. In: Nilda Alves, Regina Leite Garcia. (Org.). Sentido da escola.
5ed. Petropolis/Rio de Janeiro: DP & A, 2004.
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Quando perguntados o que € o Ensino de Historia obtivemos as seguintes respostas:

E quando eu consigo relacionar o contetido com a vida dele agora mostrar pra ele
que a histéria do passado pode ser muito Util para entender o que esta acontecendo e
porque estd acontecendo, seja ela se repetindo ou ndo, mas qual é a condicdo que
estamos agora. (Professor W)

Ensino de Historia é a gente trazer o aluno através do passado, fazer com que ele se
insira no presente e ser um jovem aluno atuante. Ele tem que saber que aquilo ali
serve para ele estudar toda a histéria e se posicionar e ele colocar as ideias deles e
participar ativamente na sociedade que esta inserido. (Professor X)

Ensino de histdria é ensino de ciéncias, ensino da geografia, ndo se diferencia dos
outros ensinos. Ensino é passar aquele conhecimento, € instrumentalizar o aluno
para que ele construa absorva o conhecimento do mundo. (Professor Y)

Acho que para entender Historia né, entender o hoje tem que conhecer o passado, 0
ontem. (Professor Z)

O objetivo primordial do Ensino da Historia deve ser o de disseminar o
conhecimento histdrico, contribuindo para uma educacdo na qual os alunos estabelecam
relagbes com as ideias e fatos histdricos, se utilizando destas informag6es, para interpretar o
passado e ressignificar o presente, construindo uma orientagdo para a agéo e intervengdo na
realidade social. (SCHIMIDT, 2009. p.03)

Com base nas respostas obtidas, notamos que trés professores (W, X e Y), mesmo
gue de um modo geral, responderam a questdo. Nesse sentido constatamos que a formacéo
continuada do professor é de grande relevancia, pois a escola precisa de um profissional
capacitado e com conhecimentos sobre sua area. Nao estamos julgando estes professores,
levando em consideracdo, que ha professores que ndo sdo formados na area de Historia.
Sabemos também que a formacdo continuada que muitas vezes é oferecida ndo é capaz de

suprir tais necessidades, como fomos informados pelos educadores.

3.2 O professor conhece Didatica da Historia?

Sera que todos os professores entendem os objetivos da didatica? Esta é uma
questdo relevante, pois esta relacionada a pratica pedagogica do professor.
A Didatica tradicional como é referida foi uma das primeiras abordagens sobre este

tema, e surgiu a partir dos estudos de autores, como Coménio, considerado o “pai da
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Didatica”. Coménio define a Didatica como: “Atrevemo-nos a propor uma didatica Magna,
isto ¢ um artificio universal para ensinar tudo a todos”. (CANDAU, 1998, p.28) Entdo, a
Didatica Tradicional desvinculava o contexto social do sujeito que aprende, onde a pratica
docente era uma reproducéo nao havendo reflexdo, ligadas as praticas politicas, econdmicas, e
culturais, desta forma podemos dizer que o conhecimento estava pronto e era de forma
unilateral.

Segundo Candau, o formalismo do método Unico trouxe beneficios para a Didatica,
chamando a atencdo para a organizacéo légica do processo ensino/ aprendizagem?®’, com a
Didética Escola novista, que critica 0 método Unico e valoriza a subjetividade humana.

O ensino ndo é feito com métodos, mas com concepgdes que fornecem ao professor
base tedrica para que consigam fundamentar sua pratica pedagdgica. A didatica e as
metodologias especificas das disciplinas, apoiando-se em conhecimentos pedagogicos e
cientifico-técnicos, sdo disciplinas que orientam a acdo docente partindo das situacGes
concretas em que se realiza o ensino (LIBANEO, 1994, p.33).

A didatica tem um aspecto importante, que faz o professor assumir um papel ndo de
transmissor de contetdos, mas um mediador, cujo seus conteudos devem fazer com que o

aluno reflita sobre seu contexto social.

Nos dias atuais temos muitas defini¢des para o conceito de Didatica, os professores
qguase sempre tentam ser didaticos, mas qual é a importancia no processo de ensino
aprendizagem? O que o professor entende como Didatica? A didatica é discutida por varios
autores, possuindo conceitos variados, mas que estdo ligados ao processo de ensino e

aprendizagem.

Isto posto, concordamos com Candau (1984), segundo ela, a didatica ao longo dos
tempos foi sendo desenvolvida de forma linear , referente as suas fun¢Bes tanto técnica ,
humanista e politico-social. Porém a funcdo da didatica ndo é Gnica, mas é multifuncional
para poder ocorrer o processo de ensino- aprendizagem, ndo se pode separar as dimensdes

técnicas, humanas e politico- social, e sim serem trabalhadas conjuntamente.

*CANDAU, Vera Maria. A didatica e a relagéo forma/contetido, In: CANDAU, V. M. (org.) Rumo a uma nova
didatica, Petropolis, RJ: Vozes, 1988. P.29.
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A didética é considerada por Libaneo como disciplina integradora, no qual diversos
conhecimentos se cruzam trazendo contribui¢es de varias esferas cientificas, como teoria da
educacdo, sociologia, entre outros, revelando-se um campo de estudo com identidade propria
e “diretrizes normativas de a¢do docente, que nenhuma outra disciplina do curriculo de

formacéo de professores cobre ou substitui” %.

A didatica pesquisa a pratica pedagdgica no sentido de como atingir os objetivos de
ensino, apesar de ocorrer principalmente em sala de aula, o objetivo desta é extrapolar esse
espaco. Percebemos a partir da fala dos professores, que ha obstaculos para serem superados
em questdo da sua pratica pedagdgica, e um deles pode ser a falta de conhecimento sobre a
didatica, e isto ainda pode ser um dos geradores da falta de interesse do aluno pela disciplina

de Historia.

A Didatica da Histéria por muito tempo no mundo teve suas fungdes reduzidas,
cabendo a ela os modos de como os professores ensinavam, e que seria utilizada somente no
espaco escolar, deixando de lado a formacdo da consciéncia histérica dos espacos
extraescolares, como museus, como se ndo coubesse a didatica da historia relacionar o
conhecimento que os alunos e os professores adquiriram fora do ambiente escolar. A Didatica
da Histdria ndo deve se restringir ao estudo das elaborac¢Ges da histéria sem forma cientifica: a
historia escolar e a historia publica. Nossa disciplina assume também um papel importante na

reflexdo sobre a propria ciéncia histérica. (SADDI, 2012)

Para Bergmann (apud. SADDI, 2012), a didatica da historia se estabelece como uma
instdncia necessaria de auto-reflexdo da ciéncia da historia. Isto é, toma a ciéncia histérica
como objeto de analise, sendo a disciplina competente para fornecer aos historiadores a

reflexdo sobre os pressupostos didaticos presentes na sua propria préatica.

A didatica da Histdria esta dividida em trés tarefas que sdo: Reflexiva, relacionada
com o interesse da disciplina (teorias, métodos e resultados); Empirica, pois investiga como é
dado o ensino da Historia; e Normativa, porque analisa o ensino e apresenta novas formas de

como deve ser o ensino de Histéria”®. Portanto, é relevante que o professor reflita e empregue

%8 LIBANEO, Educacéo: Pedagogia e Didatica — O campo investigativo da pedagogia e da didatica no Brasil:
esbogo historico e buscas de identidade epistemoldgica e profissional. In: PIMENTA, Selma Garrido (Org.).
Didatica e Formacdo de Professores: percursos e perspectivas no Brasil e em Portugal. S&o Paulo: Cortez, p.117,
2006.

»Bergmann (apud. SADDI, 2012).
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no ensino escolar a producdo da consciéncia histérica no ensino de histdria, para que haja o

desenvolvimento e ampliagdo da mesma.

A Didética da Historia relaciona-se ndo s6 com o ensino, mas com as representaces
sobre o passado que vao além do ensino no espago escolar, como por exemplo, nos museus
onde se pode analisar a representacdo de uma pretensa consciéncia historica de uma
sociedade. Caso o professor ndo vincule a Didatica da Historia com a Consciéncia Historica,
havera somente uma simplificagdo ou representacdo da historiografia pela qual o professor ira
corroborar para que o aluno siga a um tipo de acéo politica e acabe por aceitar relacGes de

dominacao.

Considerando o que foi exposto passamos agora para as questBes referentes a
didatica, que foram respondidas pelos educadores.

No que diz respeito a questdo que abordava sobre os participantes terem cursado as
disciplinas de didatica, pratica de ensino ou outras semelhantes em sua formac&o, observamos
que os quatros afirmaram ter cursado a disciplina de Didatica.

Quanto a questdo em que os professores responderam como a Didatica, que poderia
ser identificado numa tendéncia progressista de educacgéo, o resultado demonstrou confuséo
conceitual por uma parte significativa dos professores, tendo em vista que a grande maioria

frequentou a disciplina de didatica.

O conceito de didatica mudou com a
influéncia das diferentes tendéncias
pedagdgicas. Seguindo preceitos da
tendéncia progressista, a Didatica pode ser
identificada como:

B 3rea de estudo que busca a eficacia do processo ensino-aprendizagem.

M regras e preceitos bem consolidados para dirigir a aprendizagem.
conjunto de metodologias para organizar e otimizar o ensino.

B campo de pesquisa com vistas a estudar a eficiéncia do ensino.

mediagdo entre o fazer pedagdgico e o contexto sdcio-politico-cultural

50%
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Fonte: Entrevista realizada com professores que lecionam na area de Histdria das escolas Raio de Sol e Sonho
Encantado.
FIGURA 3 - Didatica na viséo progressista.

Observamos que nenhum dos professores escolheu a alternativa correta que seria,
“mediacdo entre o fazer pedagodgico e o contexto sdcio-politico-cultural”, pois segundo
Libaneo de acordo com as tendéncias progressistas, estas estdo relacionadas com os interesses
da maioria da populacdo, em que esta intimamente ligada a realidade, considerando o
contexto social dos educandos.(LIBANEO, 1994, p. 68).

Outra questdo importante foi: O que vocé entende por didatica? Obtivemos as

seguintes respostas:

Didatica, olha s6, didatica eu acho muito complicado, principalmente quando se vai
em questdo, uma didatica imposta, eu acho que didatica é o jeito que aquele
professor consegue se adaptar com aquele contelido e se adaptar com a turma . A
maior didatica que o professor pode ter é 0 seu jeito de entender e como passar o
ensino para o aluno. (Professor W)

Formas que tu usas para desenvolver os conteldos para atingir seus objetivos.
(Professor X)

Didatica € aquela maneira que a gente com a pedagogia, e com agente vai fazer para
que o aluno aprenda e detenha esse conhecimento. (Professor Y)

Maneira como te preparas para poder dar uma boa aula, com recursos saber utilizar.
(Professor Z)

Considerando que o conceito de Didatica se modifica e também possui correntes

|30

diferentes, como a corrente Tradicional®, corrente Escola novista®!, corrente Tecnicista®’e

%0 Quando falamos de corrente tradicional, acentuamos que o papel da escola est4 ligado com a reproducéo de
conhecimentos, onde a relacdo de aprendizagem do professor com aluno acontece com autoridade, sendo a
memorizagao a base das praticas pedagogicas.

3 Na compreensdo escola novista o aluno é o centro das atividades escolares, é um ser ativo e curioso. Surge a

valoriza¢do do “eu” do aluno e também as atividades adequadas as suas caracteristicas individuais, €M qUE a
autoridade do professor ndo entra mais em pratica, e sim a sua capacidade de auxiliar o aluno em suas tarefas
escolares, partindo das necessidades e interesses individuais para adaptacdo ao meio.

%2 Na corrente tecnicista o professor é neutro frente aos seus contetidos, onde a aprendizagem dos alunos se da
como consequéncia, pois a escola deve estar bem equipada. A educacdo é vista como um instrumento capaz de
desenvolver economicamente o pais pela qualificacdo da médo-de-obra.
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correntes criticas da educag&o®. O professor por ndo ter acesso a essas novas reformulagdes

sobre este estudo acaba se utilizando do conceito da visdo tradicional, até mesmo sem saber.

Apols analisar as respostas dos professores entendemos que eles ainda veem a
Didatica como somente um método, uma técnica para ajudar na sua aula. Porém como vimos
a Didatica extrapola o campo escolar, onde o professor deve procurar pesquisar, como ajudar
o0 aluno a refletir sobre os acontecimentos gerais. E como consequéncia conseguira dar uma
boa aula, visto que o professor estara mais preparado e terd condi¢Bes de ter uma aula mais
dindmica. Sabemos que possuem questbes como: infraestrutura e problemas da formagéo
continuada que dificultam o acesso desses professores a novas abordagens educacionais, por

isso ressaltamos a importancia da Unipampa como um mediador nas escolas.

%3 Esta corrente da énfase aos contetdos, confrontando-os com a realidade social, onde o aluno consiga se
reconhecer nos modelos sociais, onde a escola deve servir aos interesses populares preparando o aluno para o
mundo. Neste contexto, o professor é o mediador, cuja funcéo é orientar e abrir perspectivas numa relagdo de
troca entre 0 meio e o aluno, a partir dos conteddos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou explanar a importancia da didatica e suas influéncias,
bem como o reflexo desta na pratica pedagdgica do professor. O principal objetivo deste
trabalho foi construir um estudo de caso que visa entender o perfil dos educadores da area de
Histdria, perpassando por fatores de como pensam a sua pratica, quais os entendimentos a
respeito da sua area de formagé&o.

Através da pesquisa buscou-se a respeito do tema didatica, tendo como base a
formacédo e as vivencias dos professores, demonstrar que sua teoria e pratica se distinguem
bastante e que a didatica ainda ndo é explorada da melhor forma possivel, seja na formacéao ou
na atuacdo do professor.

Por meio deste trabalho notamos que tanto a Histéria quanto a Didatica séo
influenciadas por diversos momentos historicos, porém ainda se tem a didatica como
sinbnimo para métodos de ensino. Logo pode-se dizer que a conexdo de teorias , métodos e
técnicas, tanto de organizacdo quanto de planejamento de aulas, caracterizam a didética,
sendo que o professor estd preocupado com a formacdo de um cidadao critico, com o ensino
de boa qualidade e de insercao social .

De acordo com os dados levantados e com a analise realizada, constatamos que, de
um modo geral, a formacdo académica dos professores de Historia, pesquisados na amostra,
ndo foi capaz de instrumentalizar a relacdo da préatica docente com a didatica, fazendo com

que o0 ensino ainda se dé através de visOes teoricas tradicionais .

Sendo assim consideramos que a formacao inicial do professor de Historia, apesar
das reformulacdes curriculares dos cursos, ainda € um pouco distante da realidade do ensino
basico e das escolas publicas. Os estudos desenvolvidos na academia muitas vezes ficam
restritos a um universo reduzido de intelectuais. Em que percebe-se dois lados, um que produz
conhecimento e pesquisas e 0 outro sO transmite e reproduz de uma forma simplificada esse

conhecimento.

Nesse sentido vemos a importancia da Unipampa entrar em acdo nas escolas, ainda
gue com palestras e cursos mostrando os trabalhos académicos, para que os professores
conseguiam ter acesso as novas informac@es. Se faz necessério construir um lago entre as

escolas e a universidade, pelos quais devemos concentrar atividades que visem a constante
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melhoria da formacdo inicial como cursos de capacitacdo , producdo de materiais didatico

pedagogico, e a producdo de novas metodologias.

Ap0s a analise dos dados da entrevista, confirmamos que os cursos de graduacgao que
estes professores frequentaram serviram para formar transmissores de contetdo, sendo assim
ndo € possivel que o aluno perceba que é um agente produtor de Histdria, essa constatacédo se
deve ao fato de que estes professores trazem a influéncia da sua formacgéo académica para as

suas aulas.

Com isso, se faz necessario repensar o ensino de Histdria nas salas de aula, onde se
tenha acBes concretas para que o aluno possa entender 0 momento historico e agir e pensar de
forma critica em relacdo a sociedade em que esta inserido. Além das dificuldades enfrentadas
na formacdo universitaria, o professor traz na bagagem da sua aprendizagem que estdo
associadas com sua vida estudantil desde o ensino basico, esta caréncia aparece nas diversas

respostas apresentadas nos questionarios, como ja discutimos aqui.

A realidade revelada pela entrevista é de que este professor tem a sua propria
maneira de perceber e trabalhar a Histdria em muitos aspectos baseados em reproducdes,
mostrando que continuam utilizando livros didaticos com principal apoio na sua aula. Sendo
assim se o professor ndo tiver uma boa formacéo e condi¢fes adequadas para exercer sua
profissdo, mesmo que tenha acesso aos novos recursos tecnolégicos, como o computador, por

exemplo, tera 0 mesmo problema que tem como o livro didatico.

Reformular o0 modo de educar depende da nossa mudanca de atitude pedagdgica de
enfrentamento comecando por uma autocritica da nossa pratica. Cabe aos professores,
referindo-me aqui aos professores de Historia, a tarefa de levar aos alunos uma educacéo
problematizadora que os faga compreender, agir e pensar historicamente contribuindo para a
formag&o de um sujeito que saiba situar-se no tempo e no espaco.

Concluindo entende-se que a didatica contribui para a melhoria do ensino de
qualidade e de aprendizagem tanto dos alunos do ensino basico quanto os académicos de nivel
superior da area de Histdria, pois esta mesma didatica que € aplicada e ensinada sera usada
como base para os futuros professores.

Este estudo teve e tem muitas limitagdes que um trabalho de concluséo de curso, pois
ainda tem muitos elementos a serem destacados, entretanto fica uma contribuicdo para que

outras pesquisas na area sejam realizadas, bem como, para 0s académicos que futuramente
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fardo estagios nas escolas publicas, conhe¢cam ndo s6 o local, mas o perfil dos professores que
serdo 0s possiveis supervisores. Esperamos que as reflexdes tecidas neste trabalho possam
contribuir para ampliar, questionar, redimensionar e aprofundar debates sobre a tematica

didatica e a pratica pedagdgica dos professores.



45

REFERENCIAS

ALVES, Nilda. Tecer conhecimento em rede. In: Nilda Alves, Regina Leite Garcia. (Org.).
Sentido da escola. 5ed. Petropolis/Rio de Janeiro: DP & A, 2004.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandez. Ensinar Historia: fundamentos e métodos. Sao
Paulo: Cortez, 2004.

BITTENCOURT, Circe. O saber histérico na sala de aula. 9.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

BLOCH, Marc. Introducéo a Histéria. Lisboa: Publicacdes Europa-Ameérica, 1997.

BOURDIEU, P. A Escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura. In:
NOGUEIRA, M. A.; CATANI. Afranio (orgs). Escritos de educacdo. Petrépolis, Vozes, 1998

CAINELLI, Marlene. Diretrizes curriculares, curriculos e formacgdo dos profissionais de
Historia. In: Simpdsio Nacional de Historia. Histéria: Fronteiras. S0 Paulo: Humanitas/
FFCH/USP, ANPUH, 1999.

CANDAU, Vera Maria. A didatica e a relagdo forma/conteddo, In: CANDAU, V. M. (org.)
Rumo a uma nova didatica, Petropolis, RJ: Vozes, 1988.

CERRI, L. F. Os conceitos de consciéncia histérica e os desafios da Didatica da Historia.
Revista de Historia Regional. v.6, p.93 - 112, 2001

CERRI, Luis Fernando. Didatica da Historia: uma leitura tedrica sobre a Historia na
préatica. In: Revista de Histdria Regional 15(2): 2010.

FERREIRA, Marieta de Moraes. FRANCO, Renato. Aprendendo Historia: reflexdo e
ensino. S&o Paulo: Editora do Brasil, 20009.

FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Historia & ensino de Histéria. — 2. Ed. 1reimp. - Belo
Horizonte: Auténtica, 2006. 120 p.-(Histdria & reflexdes, 6)



46

GALLO, Silvio. “Transversalidade e educacio: pensando uma educacio nao-
disciplinar”. In: Nilda Alves, Regina Leite Garcia. (Org.). Sentido da escola. 5ed.
Petropolis/Rio de Janeiro: DP & A, 2004.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. S&o Paulo: Atlas,
2007.175p.

KARNAL, Leandro. Histdria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sdo
Paulo: Contexto, 2005

LIBANEO, José C. Didatica. Sdo Paulo, Cortez, 1994.

LIBANEO, Jose Carlos, Democratizacio da Escola Publica, a pedagogia critico-social dos
contetidos, Séo Paulo, 262. ed Loyola, 2006.

MECInstitucional- educacao Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/?option=com_content&view=article&id=2&Itemid=171>  Acesso
em: Agosto 2013 .

MIRANDA, Sonia Regina. Cultura escolar, saberes docentes e Histéria ensinada- Séo
Paulo: Editora Unesp; Juiz de Fora : EDUFJF,2007.231p.

NADAI,Elza. O ensino de historia no Brasil: trajetoria e perspectiva. In: RBH 13/25-26,
set.1992 a ago.1993, 143 -162.

PIMENTA, Selma Garrido. Para uma re-significagdo da Didéatica — ciéncias da educacao,
pedagogia e didatica (uma revisdo e uma sintese provisoria). In: (Org.). Didatica e
Formacdo de Professores: percursos e perspectivas no Brasil e em Portugal. Sdo Paulo:
Cortez, p.19-76, 2006.



47

SADDI, R., O parafuso da didatica da histéria: o objeto de pesquisa e o campo de
investigacdo de uma didética da historia ampliada. Acta Scientiarum. Education. Maringa
v. 34,n. 2, p. 211-220, July-Dec. 2012.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Sdo Paulo: Cortez, 1985. P.95.

SCHMIDT, M. A. A formacéao do professor de histdria e o cotidiano da sala de aula. In:
BITTENCOURT, Circe. O saber histdrico na sala de aula. 9.ed. Sdo Paulo: Contexto,
2004.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora. CAINELLI, Marlene. Ensinar Historia. 2° ed. Sdo Paulo:

Editora Scipione, 2009. Colecdo Pensamento e Acdo em Sala de aula.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora.Afinal, para que aprender Historia?Disponivel em:
<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2009 u

fpr_historia_artigo_clari_elizabeth_thoele.pdf > Acesso em: Agosto 2013

SEFFNER, Fernando. Teoria, metodologia e ensino de Historia.In: Guazelli, César A. B. et
al. Questdes da teoria e metodologia da Histdria. Porto Alegre: Ed. Universidade/UFRGS,
2000.

VONZUBEN, Newton A. Sala de aula: da angustia de labirinto a fundacéo da liberdade
In: MORAIS, Régis de (org.). Sala de aula: que espaco é esse? Campinas: Papirus, 1996,
p.123-129.



48

APENDICE A —Questionario

1. Nome do entrevistado:

2. ldade:

3. Sexo:

4. Em qual escola vocé estudou? ( )Publica () Privada

5. Enquanto aluno, qual era sua relacdo com a Historia? Como era cobrado o conteudo dessa
disciplina e como vocé estudava?

6. Qual a escolaridade do seu pai?

() 1°grauincompleto( )1°grau completo ( ) 2° grau incompleto

() 2°grau completo () superior () nenhum

7. Qual a escolaridade da sua mée?

() 1°grauincompleto( )1°grau completo ( ) 2° grau incompleto

() 2°grau completo () superior () nenhum

8. Opcdo religiosa nos dias de hoje:

( )Catdlica( )Protestante ( )Espirita( ) Umbanda ( ) Batuque (  )outras

9. Canal de TV que assiste com maior frequéncia:

( ) Globo ( )Cultura( )SBT( )RedeVida( )TV acabo( ) Varias( )nenhum

10. Tipo de leitura:

() auto- ajuda ou livro espirita () livro, texto ou apostila de referéncia pedagdgica

( ) artigos, textos, livros sobre Histdria ( ) nenhum ( ) outros

Qual?

11. Quanto gastas em média por ano com livros?
(  )R$25,00a R$50,00 ( )R$100,00 a R$200,00( ) outro valor
12. Acesso a internet:

() frequentemente em casa () raramente em casa () raramente no trabalho ( )ndo utiliza
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13. Vocé frequenta museus, teatros, cinemas, bibliotecas?
( )2vezesaoano( )1lvezaoano( ) mensalmente( ) ndo frequenta

14. Sua Formacéo para professores foi em qual instituicdo?

Em que? ( ) Magistério nivel médio( ) Pedagogia( ) Licenciatura

em () Outros

15. Professor de qual nivel de ensino?

( ) Educacédo Infantil () Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio( ) Ensino
Superior( ) Mais de um nivel de Ensino

16. Vocé atua como professor ha quanto tempo?

( )la2anos( )3a8anos( )9albanos( )16a25anos ( ) maisque 26 anos

17. Atua em quais Instituicbes?

() Publica Municipal( ) Publica Estadual( ) Publica Federal( ) Outros

18. Qual sua faixa salarial?

( )la3salarios( )3 a6salarios( )6 a 10 salarios

19. Qual sua renda familiar?

(  )la3salarios ()3 a6 salarios ()6 a 10 salarios

20. Em sua formacdo lembra-se de ter frequentado disciplinas como: Didatica e Préatica de
Ensino?

( )Sim( ) Néo

Outras semelhantes:

21. Vocé ja frequentou a Unipampa?
( )sim( )ndo
22.Voceé sabia que todos tem acesso a biblioteca da Unipampa?

( )sim (  )néao



APENDICE B — Entrevista

1.Porque ser professor de Historia?

2.Para vocé o que é ensino?

3.Para vocé o que é aprendizagem?

4.Como era trabalhado o tempo historico quando estudavas?

5.Vocé estabelecia relacdo entre o que aprendia na escola e a sua vida?

6.Sua vivencia como aluno influiu na escolha da sua profissdo? Como?

7.0 que vocé considera importante para a docéncia?

8.Para vocé o que € ensino de Historia?

9.0 que vocé entende por Didéatica?

10.0 conceito de Didatica mudou com a influéncia das diferentes tendéncias pedagdgicas.
Seguindo preceitos da tendéncia progressista, a Didatica pode ser identificada como:
(A) area de estudo que busca a eficacia do processo ensino-aprendizagem.

(B) regras e preceitos bem consolidados para dirigir a aprendizagem.

(C) conjunto de metodologias para organizar e otimizar o ensino.

(D) campo de pesquisa com vistas a estudar a eficiéncia do ensino.

(E) mediacdo entre o fazer pedagdgico e o contexto socio-politico-cultural.

11. Como vocé trabalha o tempo historico?

12. Vocé trabalha questfes sobre o bairro onde a escola esta localizada? Como?

13. Vocé conhece o bairro onde esté localizada a escola?

14. Em relagdo a metodologia como s&o suas aulas?

15. Como professor, oque fazes para seus alunos se tornarem criticos?

50
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16. Vocé acha que influencia a capacidade do aluno ter pais com pouca escolaridade?

17. O que poderia ser feito para tornar as aulas de Historia mais interessantes para os alunos?

Suas aulas sdo assim? Se ndo , porque?

18. Vocé participou de alguma atividade de formacéo continuada? Qual ou quais? . Caso
positivo, que contribuicdo essa formacao lhe trouxe? Caso néo tenha participado, por que isso

ocorreu?
19. Fale sobre a qualidade do seu trabalho.

20. Seus objetivos como professor estdo sendo atingidos? . Em caso negativo, quais as causas

do insucesso?

21. Qual o seu papel como professor na sociedade atual? O que vocé faz para cumprir esse

papel

22. Como vocé caracteriza a escola onde trabalhas?



