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RESUMO

Esta proposta anexa-se ao Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Exatas da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), implantado em 2015, e trata
da criagcdo, em carater piloto, de um Colégio Universitario na mesorregiao metade sul
do Rio Grande do Sul. A proposta € parte do plano de regionalizagdo das ac¢des do
Campus Cacapava do Sul, voltadas a formacédo de professores na area de ciéncias
exatas e da terra. Os Colégios Universitarios sdo unidades descentralizadas de Ensino
Superior, localizados em municipios e geridos por universidades, com o propdésito de
ampliacdo da oferta de ensino superior publico, gratuito e de qualidade em regiées nas
quais ela inexiste ou é insuficiente. No ano de 2016, pretende-se implantar o primeiro
Colégio Universitario, com seis Centros de Ensino-Aprendizagem (CEAp) localizados
nos municipios de Sdo Sepé, Formigueiro, Vila Nova do Sul, Santa Margarida do Sul,
Santana da Boa Vista e Lavras do Sul e um Nucleo de Apoio no Campus Cacapava do
Sul da UNIPAMPA.. Seréo disponibilizadas, em 2016/2, 50 (cinquenta) vagas para a
primeira turma ingressante no Colégio Universitario (com nucleo no campus Cacapava
do Sul), a académicos selecionados pelo Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM).
No processo seletivo, serdo valorizadas candidaturas de egressos do ensino médio das
redes publicas de ensino dos municipios sede dos CEAp. Os Colégios Universitarios
ofertardo cinco componentes curriculares do primeiro semestre, previstos no Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas. Uma vez por semana, 0S
académicos se reunirdo com os docentes no Nucleo de Apoio e, nos demais dias, suas
atividades serdo acompanhados presencialmente por um tutor em cada um dos CEAp
e pelos docentes de forma sincrona e assincrona, por meio de tecnologias da
informacéo e da comunicacdo. A partir do segundo semestre letivo, os académicos se
integrardo as atividades regulares do curso no Campus Cacapava do Sul. Os
processos de ensino-aprendizagem  privilegiardo modos de articulagdo
tecnologia/conhecimento subsidiados pelo conceito de ecologia cognitiva, cunhado por
Gregory Bateson, e nos principios da multiplicidade conectada e da interpretacdo do
filosofo Pierre Lévy. Por essas perspectivas, trabalhar em grupo constitui uma forma
cultural de responder aos problemas e desafios, de aprender e progredir. Serdo
priorizadas estratégias de ensino-aprendizagem que incentivem a investigacdo, o
estudo colaborativo e a comunicacdo a distancia, de modo que 0s processos sejam
didaticamente orientados por projetos centrados em problemas contextualizados e
concretos. Esses problemas direcionaréo a acado dos académicos para a realizagao de
investigacbes favorecendo que eles tenham na pesquisa o principio cientifico e
educativo da sua formacédo profissional, conforme prevé o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) da UNIPAMPA.
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1. APRESENTACAO

Esta proposta de Colégios Universitarios para a mesorregido metade sul do Rio
Grande do Sul, tendo a regido do Pampa como referéncia e a UNIPAMPA como
gestora, € uma iniciativa do Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas do Campus
Cacapava do Sul e encontra-se alinhada com o desafio proposto no Projeto de
Desenvolvimento Institucional (PDI), que anuncia que a materializagcdo do projeto de
Universidade “se dara no cotidiano, pela capacidade de seus atores em definir e
redefinir caminhos, sem perder o foco no compromisso maior da Universidade: formar
sujeitos da propria histéria” (UNIPAMPA, 2013, p. 28).

Com esta proposicdo, coloca-se em pauta um plano de regionalizacdo das
acOes do Campus Cacapava do Sul, concernente a formacao de professores na area
de ciéncias exatas e da terra por meio do Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas
(CLCE), oportunizando plenamente que os demais cursos e campi apropriem-se da
experiéncia, pelo acompanhamento dos processos de prospeccdo, implantacédo e
avaliacao das acdes correlatas.

Cabe aqui rememorar que, no ano de 2015, o CLCE implantou nova proposta
pedagbgica, com uma arquitetura que privilegia a flexibilidade curricular, a
transversalizacdo de eixos teméaticos, a implementacdo de acdes interdisciplinares e
inovacdes metodoldgicas baseadas na aprendizagem investigativa. Essa proposta, que
se encontra em curso, prevé: i) ingresso de 100 (cem) alunos; ii) oferta de componentes
curriculares em turno integral (noturno e vespertino); e iii) quatro possibilidades de

titulacéo (licenciatura): Fisica, Quimica, Matematica ou Ciéncias Naturais.

Dentre os desafios de formacado de professores criticos, criativos e curiosos do
CLCE, destacam-se: i) a maior articulacdo entre conhecimento pedagdgico e
conhecimento especifico; ii) a construcdo de espacos para discussdes curriculares e
metodoldgicas acerca da necessidade de significacdo do contetdo escolar; iii) o
aprimoramento de préticas investigativas, valorizando a pesquisa como metodologia de
ensino e também a pesquisa sobre as praticas implementadas; iv) o desenvolvimento
de trabalhos em colaboragéo, focando a construgéo coletiva de novas metodologias de
ensino; e v) uma formagdo ambientalizada (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011). Com isso,
busca-se coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do futuro

professor. Cabe, ainda, destacar que essa perspectiva de formacdo docente esta em
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sintonia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacéo Basica (BRASIL, 2001).

A proposta curricular do CLCE, expressa na versao referente ao ano de 2014 do
Projeto Pedagdgico do Curso (UNIPAMPA, 2014), aprofundou tedrica e
conceitualmente metodologias que privilegiam uma formagéo de natureza investigativa
e inventiva, com estratégias que favorecem o protagonismo discente na aprendizagem
e na construcdo de sua identidade docente. Neste documento apresenta-se uma
proposta de resgate desse desafio no tocante a ampliacdo das oportunidades de
ingresso no curso e ao desenvolvimento de metodologias que favoregcam a inteligéncia

coletiva e novos acoplamentos tecnolégicos.

A Camara de Educacdo Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) publicou o relatério Escassez de professores no Ensino Médio: Propostas
estruturais e emergenciais (BRASIL, 2007), resultado de uma série de levantamentos e
debates realizados para estudar medidas que visem superar a caréncia de professores
no Ensino Médio, particularmente nas componentes curriculares de Fisica, Matematica
e Quimica. O relatério aponta que esse fendmeno tende a ampliar-se nos anos que se
seguem, colocando em risco quaisquer planos que visem melhorar a qualidade da
educacdo no Pais. Dados do INEP, traduzidos no documento Sinopse do Censo dos
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica 2003" e utilizados no referido relatério
da CEB/CNE, apontavam para uma necessidade de aproximadamente 235 mil

professores no Brasil, conforme mostra a tabela 01, a seguir.

TABELA 01: Estimativa de demanda de professores no Ensino Médio e no 2° ciclo do Ensino

Fundamental
Disciplina Ensino Médio Egsi.no Médio + N. de Licenciados
2" Ciclodo E.F.  entre 1990-2001

Lingua Portuguesa 47.027 142.179 52.829
Matemética 35.270 106.634 55.334
Biologia 23.514 55.231 53.294
Fisica 23.514 55.231 7.216

Quimica 23.514 55.231 13.559
Lingua Estrangeira 11.757 59.333 38.410
Educagéo Fisica 11.757 59.333 76.666
Educagéo Artistica 11.757 35.545 31.464
Historia 23.514 71.089 74.666
Geografia 23.514 71.089 53.509
TOTAL 235.135 710.893 456.947

Fonte: INEP (2006)

! Sinopse do censo dos profissionais do magistério da educacdo basica: 2003 / Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. Brasilia: INEP, 2006.
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Os valores da tabela acima foram estimados a partir da porcentagem de horas
semanais das disciplinas (componentes curriculares) multiplicada pelo numero de
turmas no Ensino Médio (246.085) e de 2° ciclo do Ensino Fundamental (479.906),
considerando um total de 20 horas/semana de atividade docente. Por esta tabela
percebe-se serem necessarios, por exemplo, aproximadamente 55 mil professores de
Fisica e 55 mil de Quimica. Contudo, entre 1990 e 2001, graduaram-se somente 7.216
professores em Fisica e 13.559 em Quimica. Os dados também s&o preocupantes para
a area de Matematica, na qual se estima uma necessidade de 106 mil professores,

enquanto o numero de formados no periodo aproximou-se dos 55 mil.

Ainda, segundo dados do INEP (2006), h4 um baixo percentual de professores
com formacdo na area em que lecionam. Apenas em Lingua Portuguesa, Biologia e
Educacao Fisica mais de 50% dos docentes em atuacdo tém licenciatura na area. A
situacdo mais preocupante € na Fisica, em que esse percentual € de apenas 9%,
embora ndo seja muito mais confortavel a situagdo nas é&reas de Quimica e
Matematica, cujos indices alcancam, respectivamente, 13% e 27%. Os percentuais nas

diversas areas sao mostrados na tabela 02.

TABELA 02: Percentual de docentes nas escolas brasileiras com formac¢éo na area de atuagao.

Docentes com

Disciplina Formacdo Especifica
Lingua Portuguesa 56%
Matemética 27%
Biologia 57%
Fisica 9%
Quimica 13%
Lingua Estrangeira 29%
Educacgéo Fisica 50%
Educacéo Artistica 20%
Historia 31%
Geografia 26%

Fonte: INEP (2006)

Embora essas estimativas sobre a demanda de docentes no Brasil variem
conforme a metodologia de afericdo, é de se considerar também a noticia® publicada
no portal eletrénico do Ministério da Educacdo (MEC), em 15 de fevereiro de 2012, pelo
entdo Ministro de Educacdo, Aloisio Mercadante. Segundo a nota, o Ministro teria
informado numa reunido da Associacdo Nacional dos Dirigentes de Instituicdes
Federais de Ensino Superior (Andifes) que o déficit no Pais, considerando apenas as

areas Matemadtica, Fisica e Quimica, seria de 170 mil de professores. A nota também

% Disponivel em http:/portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17514:ministro-acredita-que-deficit-de-
professores-sera-suprido&catid=211> Publicada por Diego Rocha em 15 de fevereiro de 2012, acessada em 20/04/2015.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17514:ministro-acredita-que-deficit-de-professores-sera-suprido&catid=211
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17514:ministro-acredita-que-deficit-de-professores-sera-suprido&catid=211
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registrou, naquela ocasido, que o Ministro teria afirmado que universidade publica
poderia contribuir para suprir este déficit, argumentando “o avango da universidade

depende de uma educacéao basica de qualidade”.

A procura por formacao nas areas das ciéncias, no Campus Cacapava do Sul,
nao difere significativamente das demais regifes do Pais. Os candidatos que procuram
0 curso sao, em sua quase totalidade, egressos da Educacédo Bésica do municipio de
Cacapava do Sul. Porém, a cada ano, o numero de ingressantes vem apresentando um
decréscimo significativo. Em 2014, foram preenchidas, apds varias chamadas pelos
SISU, as 50 vagas ofertadas e, em 2015, o niumero de ingressantes reduziu-se para
34, permanecendo 16 vagas ociosas. A integralizacdo do CLCE aconteceu em 2012,
para a primeira turma de ingressantes. Outros cursos de licenciatura da UNIPAMPA,
em municipios com menos habitantes e com o mesmo tempo de integralizacao,
apresentam dificuldade semelhante no preenchimento de vagas. A redug¢do do nimero
de ingressantes tende a agravar as estatisticas e as perspectivas futuras para solugéo

do problema de demanda de professores na area de ciéncias exatas e da terra.

A UNIPAMPA, por meio da Proé-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD), vem
desenhando estratégias e politicas para a reducéo dos indices de evasao e retencao
nos cursos de graduacdo. O indicador dos indices de ingressantes por vaga
disponibilizada, porém, comeca a mobilizar uma preocupacdo complementar a
permanéncia — nomeadamente, as estratégias de inducdo ao ingresso —, direcionando
acOes com alcances que extrapolem os limites geogréaficos dos municipios que sediam
os campi da Universidade. Nesse sentido, esta proposta de estudos para a implantacdo
de uma Rede de Colégios Universitarios pretende contribuir com acfes concretas e

orientadoras de politicas de regionalizacao.

O Nucleo Docente estruturante do CLCE entende que o modelo de Colégios
Universitarios, associado a estratégias de implantacdo e de metodologias de ensino-
aprendizagem baseadas na criatividade e na resolucdo de desafios e mediadas pelas
tecnologias, podera contribuir de modo significativo para a formagcdo desejada como

perfil de egresso, previstos no PPC, destacando-se a capacidade de:

e adquirir uma atitude de investigacdo, prospecc¢éo, busca e producdo do
conhecimento em Educacéo Basica;

e aceitar desafios e responder a novas demandas de educacdo da
sociedade contemporéanea;

e oOrganizar-se em comunidades aprendentes e em redes;
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e construir relagdes interdisciplinares no ambito das Ciéncias Exatas,
valendo-se de dispositivos tecnoldgicos de comunicacao e informacao;

e criar situacOes e condicdes para que dispositivos tecnoldgicos (digitais ou
analogicos) se tornem multifacetados e capazes de acoplarem
conhecimentos, informacdo, imaginacdo, desdobrando-se em
aprendizagem e em praticas pedagdgicas inovadoras;

e lidar com a complexidade de sistemas dinamicos e auto-organizadores,
decidindo em cenarios de imprecisdes e incertezas;

e planejar e desenvolver processos de ensino que promovam efetiva
aprendizagem dos educandos;

o refletir sobre a profissédo docente de modo a identificar e colocar em acéo
praticas que tornem o exercicio da docéncia um processo de
autoformarao e enriquecimento cultural e cientifico.

Essa proposta também se alinha ao PDI da UNIPAMPA, que busca contribuir
para o desenvolvimento da metade sul do Rio Grande do Sul e que, numa das
estratégicas para a exceléncia académica, por meio do aperfeicoamento do Ensino de
Graduacgao, prevé uma politica de “estimulo a adog¢do de tecnologias de ensino
inovadoras, com carater interdisciplinar” (UNIPAMPA, 2013, p. 92). Além disso, o PDI
prevé “apoiar a integracao entre cursos e dos cursos com a comunidade”, por meio de
iniciativas que, como esta proposta, contribuam com a iniciativa de “ampliacdo das
estratégias de integracdo com as redes de Educacdo Basica, estabelecendo parcerias
com vistas a qualidade da formacgé&o dos discentes” (UNIPAMPA, 2013, p. 99). O PDI
prevé, ainda, no topico “inovagdes significativas”, que “os cursos poderao oferecer
componentes curriculares na modalidade semipresencial, de acordo com a legislacao
vigente” (idem, p. 45). Vé-se, portanto, que a proposta de regionalizacao do CLCE, tal

qual aqui delineada, encontra-se ndo apenas prevista, mas recomendada.
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2. BASES TEORICAS

2.1 Colégios Universitarios: breve histérico da proposta no Brasil e no exterior

Apresenta-se a seguir uma breve cronologia dos acontecimentos julgados de
maior relevancia da idealizacao e implantagcédo da proposta de Colégios Universitarios,
tanto no Brasil como no exterior. Para tanto, compreende-se por Colégios
Universitarios estabelecimentos descentralizados de Ensino Superior localizados em
municipios e geridos por universidades, por meio de uma articulacdo entre Unido,
Estados e Municipios, com o propdsito de ampliacdo da oferta de ensino publico,
gratuito e de qualidade de nivel superior em regifes nas quais ela inexiste ou é

insuficiente.

A criacdo de Colégios Universitarios — como proposta de descentralizacdo do
Ensino Superior — ndo é recente no exterior. A partir da década de 1960, com a
necessidade de ampliagdo do acesso a educacao de nivel superior, implanta-se nos
Estados Unidos da América uma série de redes de Colégios Universitarios. Os Junior
Colleges séo realidades desde 1899, e, a partir de 1940, comecam a ser difundidas
unidades de principios afins conhecidas por Community Colleges. Os Colégios
Universitarios americanos compreendem atualmente mais de duas mil institui¢cdes,
localizadas em sua maioria em cidades de interior. Essas instituicdes oferecem cursos,
preferencialmente noturnos, constituindo-se em bases de preparacdo para a

progressao em universidades conveniadas.

Outros paises com relevante desenvolvimento educacional também podem ser
citados. No Canada, por exemplo, foram criadas, em 1967, instituicbes destinadas a
iniciacdo do ensino superior, denominadas Collége d'enseignement général et
professionnel (CEGEP). No ano de 2002, alguns Colégios Universitarios implantaram o
cegep@distance, programa que oferece modalidades ndo presenciais de educacao.
Conforme o Plano Orientador da Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB, 2014),
a Suécia possui instituicbes semelhantes sob a denominacdo de Hogskolen, assim
como a Noruega (Hgyskole), a Alemanha (Hochschule), com cursos de duracao de
dois anos e que conduzem a um Diploma de Educacdo Geral Superior. A partir de
entdo, com mais um ano de estudos académicos, o educando obtém graduacdo em
cursos de nivel superior. Na Escandinavia, os Colégios Universitarios oferecem

formacdo em Educacéo Geral Superior desde a década de 1970.
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Também se pode encontrar esse modelo de iniciacdo a educagdo superior em
alguns paises latino-americanos. Na Argentina, por exemplo, ha previsdo legal da
existéncia de Colégios Universitarios desde o ano de 1995. A Venezuela criou em
2003, a partir da Universidad Bolivariana, uma rede de “aldeas universitarias”, que
operam atualmente em mais de 300 municipios. Em 2005, Cuba tomou a dianteira na
Ameérica Central com a proposta das Sedes Universitarias Municipales (SUM), na
perspectiva de garantia de acesso universal ao primeiro ciclo de formacdo em seu

sistema de Ensino Superior.

No Brasil, Anisio Teixeira, formulou a ideia de Colégio Universitario ao organizar

a Universidade do Distrito Federal, em 1935. Essa teria sido sua maior contribuicdo ao

Projeto de Lei da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nédo

aprovada no periodo pos-Vargas. Em audiéncia realizada no Congresso Nacional em
1952, Anisio Teixeira declarou:

[... Na Universidade,] o ciclo inicial, diplomaria os estudantes num primeiro grau de

bacharel, o qual ndo importaria no direito de exercer a profissdo. Este direito, para ser

alcancado, exigiria que o diplomado seguisse em escola mais adequada o restante do
curso, que seria o profissional propriamente dito (TEIXEIRA, 1982).

O conceito de Colégio Universitario, no formato pioneiro idealizado por Anisio
Teixeira, constituiu ponto essencial do projeto de Reforma Universitaria proposta pela
Unido Nacional dos Estudantes (UNE) no inicio da década de 1960. No rol das
reformas de base, a ideia-forca da mobilizacdo social daquele periodo era a criacdo de
Colégios Universitarios como principal estratégia para garantir 0 acesso das classes
populares a educacédo superior (BRASIL, 1994), e assim ampliar a oferta de educacéo
superior no pais. A estrutura universitaria proposta por Anisio Teixeira previa a
existéncia de modalidades de cursos de formacdo geral em Colégios Universitarios,
modalidade essa que consistia em um primeiro ciclo de estudos universitarios. Ao fim
desses cursos, o educando migraria para cursos regulares de graduacao nas carreiras
académicas ou profissionais. Surgia no Brasil uma vertente sobre uma instituicdo de
nivel superior voltada para uma determinada comunidade e capaz de fornecer aos seus

educandos uma visao geral das profissbes, a partir de uma base comum.

O conceito de Colégio Universitario, em seu formato inicialmente idealizado por
Anisio Teixeira repercute hoje, por exemplo, no ensino superior da Bahia, na oferta de
Bacharelados Interdisciplinares (Bl) em todas as areas de formacdo. Com relacdo ao
seu formato descentralizado, foi adotado pela nova UFSB um modelo de Colégio
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Universitario com ingresso unico pelos Bacharelados Interdisciplinares, com 5000
vagas em escolas localizadas em 32 municipios. Esse modelo inspira-se em reflexdes,
conceitos e iniciativas de construcdo institucional, desenvolvidos e aplicados
originariamente por Anisio Teixeira, em dois momentos historicos: em 1934-1935, na
criacdo da Universidade do Distrito Federal (UDF) e em 1961-1965, especialmente, no
projeto da Universidade de Brasilia (UnB).

2.2 Colégios Universitarios: Comunidades de aprendizagem

A implantacdo dos Colégios Universitarios da Unipampa, nesta verséo
experimental do Campus Cacapava do Sul, terd nas tecnologias, sejam elas digitais ou

ndo, um principio de organizacao de comunidades de aprendizagem.

As tecnologias digitais de informacdo e de comunicacdo tém possibilitado a
modelagem de inUmeros ambientes para o desenvolvimento de praticas educativas a
distancia. Os ambientes de apoio a Educacdo a Distancia (EAD), projetados pela
integracdo entre tecnologia digital e recursos de telecomunicacdo, apresentam

similaridades e especificidades. Entre as similaridades encontram-se:

e espacos destinados a comunicacgéo e interagdo (correio, féruns, listas etc.);

e espacos destinados a organizacdo do curso (agendas, recados, murais,
avisos etc.);

e espacos destinados a publicacdo e producdao individual ou coletiva, como
os portfélios, webfolios, e-félios, wikis, blogs etc;

e espacos destinados a reflexdo e ao conhecimento pessoal; e

e espacos destinados ao gerenciamento que, em geral, séo visiveis apenas
para o professor, que contam com ferramentas que auxiliam na

configuracdo do ambiente de aprendizagem e na avaliacdo dos alunos.

As especificidades vém da concepcado de cada ambiente, da forma de organizar
e de possibilitar a acdo educativa. Por isso, a escolha de uma ou outra plataforma de
EAD deve partir da analise criteriosa de aspectos técnicos que possibilitem apoiar a
acdo metodologica. Esta escolha deve ser realizada, preferencialmente, por uma
equipe interdisciplinar que conhecga a proposta pedagodgica do curso de formagéo, as

tecnologias presentes no ambiente e o publico-alvo a que se destina a formacéo.
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Usualmente, dois termos tém sido utilizados para nomear o espago educativo
gue se instituiu com a emergéncia das ferramentas de comunicacao e de informagéo
da internet: plataforma para educacéo a distancia e ambiente virtual de aprendizagem.

7

Plataforma é um termo utilizado no campo da informatica para nomear 0s
sistemas computacionais projetados, que mediam o0s processos de ensino-
aprendizagem a distancia. O importante é perceber que, qualquer que seja, a
plataforma ndo é suficiente para a emergéncia de um ambiente virtual de
aprendizagem. Por exemplo, 0s recursos computacionais disponibilizados nas
diferentes plataformas ndo séo por si cooperativos. Sera a acdo metodolégica que

impulsionaré a cooperacao.

Dentre as inimeras plataformas utilizadas para projetar tempos e espacos de
acolhimento e de inclusédo sociocultural, destaca-se os modelados em sistemas livres e
utilizados com maior frequéncia em cursos de forma¢édo na modalidade a distancia. Em
particular, na UNIPAMPA, o MOODLE j& é usado para apoio em cursos de formacao,
tanto na modalidade presencial quanto a distancia. MOODLE é um software livre para
gestdo da aprendizagem e de trabalho colaborativo, permitindo a realizacdo de cursos
a distancia ou suporte para atividades de componentes curriculares presenciais, o qual
pode ser encontrado no enderego eletronico: <http://moodle.org/login/index.php>. O
uso de ferramentas disponiveis no MOODLE permite disponibilizar aos alunos, material
didatico de qualquer formato e receber as tarefas propostas, pelo professor, para a
fixacdo de contetdo. Um aluno que estuda utilizando os recursos de comunicacdo de
um ambiente virtual precisa administrar seu plano de estudo conforme o seu ritmo e

horério disponivel.

Assim, independentemente da plataforma utilizada, os ambientes de
aprendizagem possuem uma estrutura basica comum composta por um conjunto de

ferramentas, que podem ser agrupadas pela sua funcionalidade; sao elas:

e Ferramentas de Comunicagdo e Interacdo, como correio, bate-papo,
murais ou quadros de recados, foruns, listas de discussao etc.;

e Ferramentas para Construcdo de Conhecimento, como portfolio/ webfdlio
individual ou coletivo, wikis etc.;

e Ferramentas para a Reflexdo, como diarios, blogs, perfil etc.; e
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e Ferramentas de Gerenciamento, que permitem a configuracdo e
visualizacao diferenciada do ambiente virtual, administracdo de usuarios e

preferéncias, acompanhamento de acessos etc.

Apresenta-se a seguir a funcionalidade de cada um dos tipos de ferramentas

utilizadas em ambientes virtuais de aprendizagem (AVA).

2.2.1 Ferramentas de comunicacao e interacao

Dentre as ferramentas de comunicacéo e de interagao, destaca-se:

a) Correio ou e-mail: € uma ferramenta de interacdo que possibilita o envio de
mensagens para um ou mais participantes. Apesar da possibilidade de enviar
mensagens para diversas pessoas, 0 e-mail tem um carater mais pessoal, sendo
enviado, geralmente, para uma Unica pessoa ou para um grupo selecionado. Existem,
ainda, as chamadas listas de discussao, nas quais é possivel enviar a mensagem para
diversos destinatarios e interagir com um grupo maior de pessoas. A lista de discussao
€ um servico que recebe e distribui mensagens a todos os inscritos. Quando um e-mail
€ enviado para a lista, todos os participantes recebem a mensagem. Como a lista de
discussédo, o e-mail é uma ferramenta assincrona, pois ndo estabelece uma interacdo

em tempo real.

b) Bate-papo ou chat: € uma ferramenta sincrona e de grande importancia para
a EAD, pois possibilita estabelecer uma interagdo em tempo real. Professor e aluno,
alunos entre alunos, estabelecem uma relacédo de trocas, de dialogo. No bate-papo é
possivel saber quais e quantas pessoas estdo conectadas e interagindo naquele
momento, e pode-se optar por uma ou mais salas de conversagdo a0 mesmo tempo,
dependendo do AVA utilizado. A ferramenta de bate-papo possibilita que o aluno seja
agente do processo de aprendizagem, pois permite o compartilhamento de ideias, a

discusséo e a construcao coletiva.

c) Forum: é uma ferramenta o aluno registra suas mensagens de forma
assincrona. Diferentemente da lista de discussdo, as contribuicdes ficam sempre
visiveis na tela para que todos possam acessa-las e ser informados dos registros feitos
pelos participantes. Segundo Josgrilberg (2009), ha foruns com quatro caracteristicas:

livre, dirigido, permanente ou de tempo determinado.
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e Livre: o professor cria um forum no ambiente online a partir de um tema
ou texto de referéncia. Os alunos participam voluntariamente do debate.

e Dirigido: o professor cria um férum no ambiente online a partir de um tema
ou texto de referéncia. Cada aluno deve postar um nimero de mensagens
determinado pelo professor. Outra possibilidade € exigir dos alunos a
postagem de uma mensagem nova e uma em resposta a um comentério
de colega de turma.

e Permanente: o professor cria um férum no ambiente online que fica aberto
durante todo o periodo em que acontece o componente curricular ou curso.

e Tempo determinado: o professor determina o periodo de funcionamento
do féorum. Esta ferramenta permite que o aluno interaja ativamente com os
seus pares e com o professor, colabore, coopere, posicione-se
criticamente em relacdo ao grupo, reveja as suas opinides, reelabore,
enfim, saia da posicdo de passividade e assuma ativamente seu processo

de aprendizagem e o do grupo no qual esta inserido.

2.2.2 Ferramentas: portifdlio e wiki

a) Portfélio: consiste numa pasta ou cole¢cdo de documentos e trabalhos que
apresentam evidéncias de conhecimento e habilidades de uma pessoa (CARVALHO;
PORTO, 2005). Para Winsor e Ellefson (1995 apud CARVALHO; PORTO, 2005), ele é
uma fuséo entre processo e produto, denominando portfolio educacional ndo somente
0 conjunto de materiais selecionados, mas também o processo de construcao, reflexao,
selecdo e avaliagdo desses materiais. Praticamente todas as plataformas de EAD

apresentam uma ferramenta com estas caracteristicas:

e ser um espaco individual para organizacao de trabalhos;

e permitir o armazenamento de diferentes midias (som, imagem, video etc.)

e permitir o gerenciamento deste espaco (pastas, ordem dos elementos,
renomear arquivos, inserir, deletar, compartilhar, sdo algumas das
funcdes que estes espacos digitais propiciam);

e permitir o compartiihamento (em diferentes graus e com diferentes

usuarios); e
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e ter algum mecanismo de registros de visitas (em geral, por meio de

comentarios).

O portfélio se destaca também como uma ferramenta importante no processo de
avaliacdo, principalmente quando se visa a avaliacao formativa, pois é possivel registrar
e acompanhar as atividades realizadas pelos participantes ao longo de um periodo de
ensino ou num componente curricular, levando em conta o progresso individual e o
esforco nele colocado. Alunos e professores séo responsaveis pela construcdo coletiva.
Existem relatos de alunos que apresentavam dificuldade de expor suas ideias em um
ambiente presencial e que, através do uso desta ferramenta, conseguiram expressar-se
e interagir com o0 grupo. Essas ferramentas também permitem que pessoas com
limitacdo auditiva e visual possam se comunicar em condi¢des de igualdade, o que no

ambiente presencial torna-se dificil sem o auxilio de um mediador.

b) Wiki: permite o trabalho cooperativo. Os alunos podem trabalhar juntos no

desenvolvimento de documentos para web.

2.2.3 Ferramentas: diario de bordo e perfil

a) Diario de Bordo € uma ferramenta bastante usual em ambientes de EAD. E
um espaco individual no qual o aluno registra seu percurso de aprendizagem. Pode ser
de acesso restrito apenas aos seus criadores ou ser compartilhado com a turma para
permitir trocas de vivéncias e opinides. O que caracteriza um diario de bordo € a sua
periodicidade. As narracfes sdo compostas de conteudo de qualquer espécie, que
deve ser importante para o autor do diario e possuir riqueza informativa (ZABALZA,
2004). O uso do diario tem se mostrado eficaz na tomada de consciéncia de problemas
e na busca concreta de solucBes para seus autores, seja pelo compartilhamento de
ideias, seja pela autorreflexdo. Dessa forma, por meio da reflexdo que os diarios
promovem, 0s autores tém a oportunidade de refletir sobre suas a¢des e os problemas
no espaco de formacdo que vivenciam. O diario de bordo também pode ser uma
excelente ferramenta de avaliagéo, seja de autoavaliacdo, como de avaliagdo do grupo
e do processo de aprendizagem, pois permite acompanhar a evolucdo do
conhecimento dos alunos. Permite também desenvolver no aluno duas competéncias
basicas: reflexdo e escrita analitica sintética. E, ainda, um 6timo espaco para feedback

imediato e permanente e para compartiihamento de crencgas e vivéncias, podendo ser
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usado como organizador e orientador dos processos de ensino e aprendizagem, em

conjunto com outros instrumentos como portfélio, grupos de discussao, etc.

b) Perfil € um recurso que permite a apresentacdo de um aluno aos seus
colegas, tutores e professores. Presente na maioria dos ambientes virtuais, ele permite
um compartilhamento de experiéncias e vivéncias entre os participantes, através da
descricéo de informacdes mais pessoais, tais como interesses, experiéncias, vivéncias,
bem como informagBes mais vinculadas as atividades profissionais, como local de

trabalho, formacéo, etc.

c) Blog é um site cuja estrutura permite a atualizacéo rapida a partir de acréscimos
dos chamados posts (artigos). Estes sdo, em geral, organizados de forma cronolédgica
inversa, tendo como foco a tematica proposta, podendo ser escritos por um numero
variavel de pessoas, de acordo com a politica do blog. Um blog tipico combina texto,
imagens e links para outros blogs, paginas da Web e midias relacionadas a seu tema.

2.2.4 Ferramentas de Gerenciamento

O MOODLE exige inicialmente a instalacdo de um ambiente e um servidor,

tendo, basicamente, como usuarios:

e Administrador: responsavel técnico pela operacionalizacdo do ambiente.

e Professor: com autonomia para gerenciar o componente curricular.

e Aluno: participa do processo como a razdo de ser da educacéo. Interage
com o ambiente, conteudo e ferramentas, tendo o apoio do professor.

e Visitante: tem privilégios minimos e ndo interage com o ambiente.

2.3 Colégios Universitarios como producdo de ecologias cognitivas

Para Pierre Lévy, fildsofo francés e estudioso de novas tecnologias, os individuos
e 0s grupos ndo sdo mais confrontados com saberes estaveis, com classificacdes de
conhecimentos legados e confortados pela tradicdo, mas com um saber-fluxo caético, de
curso dificilmente previsivel. Este saber-fluxo, o trabalho-transacdo de conhecimento e
as novas tecnologias da inteligéncia individual e coletiva mudam profundamente os

dados do problema da educac&o e da formacao. (LEVY, 1999).
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Para fundamentar os modos de articulacao tecnologia/conhecimento pretendidos
nos Colégios Universitarios, buscamos subsidios no conceito de “ecologia cognitiva”
cunhado pelo epistemologo da comunicacao e pensador sistémico, Gregory Bateson, e
nos “Principios de abertura da ecologia cognitiva” propostos pelo filésofo francés da

cultura virtual Pierre Lévy.

A ecologia cognitiva constitui um espaco de agenciamentos, de pautas
interativas e de relacdes constitutivas no qual se definem e redefinem as possibilidades
cognitivas individuais, institucionais e técnicas. E nesse espaco de agenciamentos que
sdo conservadas ou geradas modalidades de conhecer, de formas de pensar, de
tecnologias e de modos institucionais de conhecimento. S&o considerados principios de

abertura da ecologia cognitiva:

O principio da multiplicidade conectada: uma tecnologia ird sempre conter muitas
outras (...) ndo podemos considerar nenhuma tecnologia intelectual como uma
substancia imutavel cujo significado e o papel na ecologia permaneceriam sempre
idénticos. Uma tecnologia intelectual deve ser analisada como uma rede de interfaces
aberta sobre a possibilidade de novas conexdes e ndo como uma esséncia

“O principio de interpretacdo: cada ator, desviando e reinterpretando as possibilidades
de uso de uma tecnologia intelectual, atribui a elas um novo sentido (...) o sentido da
técnica nunca encontra-se determinado em sua origem (LEVY, 1998, p. 45).

Para Lévy, em ecologia cognitiva ndo ha causas e efeitos mecanicos, mas ocasiées
e atores. Inovacbes técnicas tornam possiveis ou condicionam o surgimento desta ou
daquela forma cultural (LEVY, 1998). Trabalhar e aprender em grupo, nesta perspectiva,
constitui uma forma cultural de responder aos problemas e desafios que, na perspectiva

deste projeto, € o desafio de aprender, de progredir... (na contramao da retencao).

A geracgdo de um novo ‘“instrumento de conhecimento”, que pode ser definido
como uma tecnologia intelectual, possibilita, na perspectiva instrumental, construir
relacbes e correspondéncias novas. Sao propriamente estas relacbes que, ao
transformar os objetos e os sujeitos do conhecimento, reconfiguram as bases da
ecologia cognitiva (MARASCHIN; AXT, 1998). Pela ecologia cognitiva perpassam
tecnologias intelectuais que vao além do cérebro, da racionalidade, e das tecnologias
digitais. Assim, elementos simples, como a definicdo do formato e tamanho da mesa
(redonda, retangular, para mais de uma pessoa, etc.), do instrumento de escrita (que
pode ser caneta/quadro; rabiscos-esquemas/papel; etc.), do modo de visibilidade ao
coletivo, entre outros, configuram tecnologias, agenciamentos tecnol6gicos ou, ainda,

trazendo-se o conceito de Pierre Lévy, configuram tecnologias intelectuais.
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Nesse contexto especifico, fala-se de uma cultura universitaria, uma cultura de
estudo coletivo. Pierre Lévy é enfatico em ressaltar que precisamos insistir nas
dimensdes coletivas, dindmicas e sistémicas das relacdes entre cultura e tecnologias
intelectuais. Para Lévy (1998), a inteligéncia ou a cognicdo sdo o resultado de redes

complexas onde interagem um grande numero de atores humanos e técnicos.

N&o sou eu que sou inteligente, mas "eu" como grupo humano do qual sou membro,
com minha lingua, com toda uma heranca de métodos e tecnologias intelectuais (dentre
as quais o uso da escrita). O pretenso sujeito inteligente nada mais é do que um dos
micro atores de uma ecologia cognitiva que o engloba e o restringe (LEVY, 1998, p. 98).

A ecologia cognitiva é o estudo destas dimensdes técnicas e coletivas da

cognicéo (LEVY, 1998). Lévy destaca, ainda, que

(...) as coletividades cognitivas se auto-organizam, se mantém e se transformam através
do envolvimento permanente dos individuos que a compdem. Mas estas coletividades
n&o s&o constituidas por seres humanos (...). E preciso ainda ampliar as coletividades
cognitivas as outras técnicas, e mesmo a todos os elementos do universo fisico que as
agBes humanas implicam. (LEVY, 1998, p. 100).

Esta fundamentacéo tedrica, orientada na perspectiva da inteligéncia coletiva, no
espaco educativo, é, para Lévy, a da aprendizagem cooperativa e sera nesta direcao
que os Colégios Universitarios operardo sua implantacéo e avaliacdo dos processos de
aprendizagem dos estudantes em formacao para a docéncia.

O PDI da UNIPAMPA, no anancio que faz de uma concepcdo de sociedade,

aponta para os principios de uma ecologia cognitiva ao perceber esta sociedade como:

(...) uma coletividade marcada pela diversidade, pluralidade e pelas diferengas culturais
proprias de cada contexto local, sem perder os horizontes globais, e que ndo pode ser
um espago meramente reprodutivo do saber acumulado pela humanidade, nem
tampouco o académico pode ser tomado como um receptor passivo desse saber
(UNIPAMPA, 2014, p. 27).

O PDI também se encontra alinhado com esta proposicdo de Colégios

Universitarios, ao afirmar que:

(...) a InstituicAo precisa traduzir os desafios de seu tempo e apostar no trabalho
colaborativo, fundamentado numa proposic¢éo teérico metodoldgica capaz de responder
a esses desafios e explicitar seus objetivos. Dessa forma, a Universidade precisa ter
presente uma concepg¢ao igualmente contemporanea sobre o conhecimento, como se
da sua construcdo e como se renovam as capacidades cognitivas dos sujeitos
envolvidos em seus processos de ensino-aprendizagem (UNIPAMPA, 2014, p. 27).
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3. ANALISE DE CONTEXTO

3.1. Localizacéo geogréfica das cidades sede dos CEAp

A microrrede de implantagdo do primeiro Colégio Universitario da UNIPAMPA
localiza-se na mesorregido metade sul do Rio Grande de Sul. Segundo o PDI da
universidade, constitui objetivo de sua implantacdo nesta mesorregido Metade Sul do
Rio Grande do Sul “ministrar ensino superior, desenvolver pesquisa nas diversas areas
do conhecimento e promover a extensdo universitaria, caracterizando sua insercéo
regional, mediante atuagdo multicampi” (UNIPAMPA, 2013, p. 14). Apresentamos
abaixo um mapa que destaca, em verde, a mesorregido Metade Sul do Rio Grande do
Sul (Figura 1):

FIGURA 01: mapa do Rio Grande do Sul com destaque a Metade Sul

A Figura 2 apresenta a proposta piloto da microrrede de do Colégio Universitario

ligado ao Campus Cacapava do Sul da UNIPAMPA:

I
Sede 1: Campus Cacapava do Sul

CEAp 01
Sao Sepé

Cagapava do Sul

CEAp 04
Lavras do Sul

FIGURA 02 — Unidades dos Colégios Universitarios da UNIPAMPA. |
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O Colégio Universitario ser4 organizado na forma de uma microrrede com 6

(seis) Centros de Ensino e Aprendizagem (CEAp).

Na Figura 03, a seguir, observa-se a ocupacao geogréafica dos municipios que
sediardo as duas microrredes de Colégios Universitarios.

FIGURA 03 — Distribuicdo geografica dos municipios-sede dos CEAp
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A Figura 04, abaixo, ilustra as distancias entre SEDE, NUCLEO e CEAPs.
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Séo Gabﬂe}Sta Marganda-,( V»la Nova "".
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FIGURA 04 — Distancias entre SEDE, NUCLEO e CEAPs.

3.2 Analise de contexto sobre os municipios-sede dos CEAp

A seguir, sdo apresentadas estatisticas populacionais dos municipios que
sediardo os Centros de Ensino e Aprendizagem (CEAp). A tabelas 1 discrimina os
dados da microrrede, destacados em azul o municipio que constitue o Nucleo:

TABELA 01: Populagdo dos municipios-sede da microrrede Cacapava do Sul (anos de 2000, 2007 e
2010)

Cidades 2000 2007 2010
Cacapava do Sul 34643 32574 33690
Formigueiro 7598 7116 7014
Lavras do Sul 8109 8115 7679
Santa Margarida do Sul - 2352 2352
Santana da Boa Vista 8621 8599 8242
Séo Sepé 24621 23787 23798

Vila Nova do Sul 4263 4255 4221
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‘A média populacional dos municipios-sede dos CEAp, considerando-se 0 ano
de 2010, € de 12.428 habitantes, com desvio padrdo 11.189. A proximidade desses

desvios as médias indica a alta discrepancia populacional entre eles. Graficamente:

Habitantes Colégio Universitario (2010)

VilaNova do Sul

Sao Sepé

Santana daBoa Vista
Santa Margarida do Sul
Lavras do Sul

Formigueiro

I1ﬁ1]1

Cacapava do Sul

Total

0 20000 40000 60000 80000 100000

FIGURA 05: Gréfico sintetizador das estatisticas populacionais dos municipios-sede dos CEAp

Passando-se a andlise socioecon6mica, sdo apresentados dados relativos ao
Produto Interno Bruto (PIB), em unidades de Real (R$), dos municipios constituintes do

Colégio Universitario, conforme se pode observar na tabelas 3 a seguir:

TABELA 03: Produto Interno Bruto (PIB) dos municipios-sede da microrrede Cacapava do Sul (1999-2008)

Cacapavado Vila Nova do Santana da

Ano Sul Lavras do Sul Sao Sepé Sul Formigueiro Boa Vista

1999 160034,7 32394 119225,9 16671,6 31621,9 25501,5
2000 174976,4 35685 117588,3 17258,8 31055,5 27691,5
2001 191735,8 43370,5 142904,9 20963,9 37643,7 33465,7
2002 216456,7 54778,4 176809,8 22599,7 46432,8 37733,7
2003 272665,3 64650,3 236970,8 32124,2 55575,8 44664,3
2004 317912,7 78024,8 243751,5 35770,5 62524,7 47574,8
2005 287913,9 82308,9 204228,7 37219 47570,5 48219,7
2006 294167,7 88165,9 233880,9 38233,5 60881,1 56258,3
2007 331973,2 114691,5 270699,6 43791,8 68617,7 71654,1
2008 369279,7 136207,1 329065,7 51220,1 85504,3 79436,3

O Produto Interno Bruto (PIB) dos municipios da microrregido de Cacapava do
Sul é de R$ 112.300, com desvio padrdo de R$ 99.019. Os dados indicam alta
discrepancia entre os PIB dos municipios, fenbmeno que guarda relacdo direta com as

diferencas populacionais.
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Em relacdo aos alunos matriculados no Ensino Médio, pode-se notar que na
microrregido de Cacapava do Sul a média de alunos matriculados, no periodo de 2008
a 2013, é de 469, com desvio padrao de 422.

TABELA 04: Matriculas dos alunos no Ensino Médio de algumas cidades da microrregido de Cacapava
do Sul, no periodo de 2008 a 2013

Ano Lavras Formigueiro Masraggtr?da Santan'a da Séo’ Vila Nova Cacapava
do Sul do Sul Boa Vista Sepé do Sul do Sul
2008 385 303 330 890 146 1525
2009 373 314 27 328 764 136 1416
2010 292 325 35 308 729 132 1370
2011 315 350 58 320 651 129 1266
2012 280 319 58 283 676 143 1219
2013 310 270 54 284 714 146 1275

Em relacdo a taxa de aprovacdo dos alunos no Ensino Médio, no periodo de
2008 a 2013, na microrregido de Cacapava do Sul a média € de 81%, com desvio de
13%, conforme tabela a seguir:.

TABELA 05: Taxa de aprovacéo dos alunos no Ensino Médio das cidades da microrregido de Pantano
Grande, no periodo de 2008 a 2013

Cacapavado Santana da

Ano  Formigueiro Sao Sepé Lavras do Sul Sul Vila Nova Boa Vista

1996 93,3 93,5 92 92 97,8
1997 95,2 84,6 94,9 92,8 77,7 100
1998 91,4 79,9 89,1 88,6 90 93,9
1999 83,1 80,1 95,6 79,5 90,4 98,9
2000 87,7 80 97,2 93,2 92,1 94,7
2001 88,9 76,7 93,5 80,2 89,6 100
2002 91,8 91,2 91,2 83,9 85,8 98
2003 89,8 87,4 87,3 78,2 82,3 98,4
2004 82,1 65,8 87,6 80,8 73 88,5
2005 81,2 72,2 87,2 86,3 100 89,7
2007 - - - - - -
2008 66,1 53,5 53,6 60,2 79,6 66,1
2009 81,2 59,4 58,4 54,1 91,7 57,2
2010 59,4 60,3 62,6 53,6 75,6 68,9
2011 - - - - - -
2012 64,2 64,3 74,7 63,8 83,9 68,1
2013 71 60,2 88,2 74 80,6 52

Em relacdo aos alunos matriculados no turno noturno do Ensino Médio, nos
anos de 2005 e 2007, a taxa média na microrregido Cacapava do Sul é de 29%, com
desvio padréo de 14%:
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TABELAO6: Alunos no turno noturno (%) do ensino médio da microrregido Cagapava do Sul

ANo Cacapavado Lavras do Santana da S50 Sepe Vila Nova do Formiaueiro
Sul Sul Boa Vista b Sul 9

2005 41,9 26,7 45,5 26,2 51 28,7

2007 41,9 26,7 45,5 26,2 51 28,7

Os dados relativos as matriculas no Ensino Médio dao indicativos com relagéo a
demanda potencial por formacéo superior nos municipios, justamente onde se situa o
projeto de implantacdo dos Colégios Universitarios. Pode-se notar que os quantitativos
de alunos matriculados, independentemente do turno regular ou noturno, bem como as

taxas de aprovacao, dao sustentacéo a previsdo de oferta de vagas propostas.

Além disso, de forma global, pode-se associar as estatisticas apresentadas
outras de conhecimento tacito, relativas a grande caréncia de oferta de ensino superior
publico e gratuito nas regifes de implantacdo do Colégio Universitario, bem como a
constatacdo de esse tipo de oferta pode contribuir para a melhoria dos indicadores

educacionais e socioecondmicos das respectivas regides.
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4. OPERACIONALIZACAO

4.1. Aspectos gerais

Os Colégios Universitarios do Campus Cacapava do Sul, da UNIPAMPA,
constituem-se de estruturas descentralizadas, que se destinam a dinamizacdo de
processos de ensino-aprendizagem do CLCE. Sua implantacdo pressupde a
articulacao estratégica dos entes federados (a Unido, representada pela UNIPAMPA; o
Estado do Rio Grande do Sul, representado pelas Coordenadorias Regionais de
Educacdo do Rio Grande do Sul (CRE/RS) e respectivas escolas; e 0s municipios,
representados pelas respectivas prefeituras) para a otimizacdo de estruturas e recursos
disponiveis e para a somatoria de esforcos destinados a ampliacdo da oferta de ensino

superior publico, gratuito e de qualidade nas regides que dela carece.

Como proposta-piloto, prevista para inicio em 2016/2, pretende-se a oferta de
disciplinas do primeiro semestre do curso para académicos selecionados por processo
seletivo especifico, baseado em critérios de valorizacdo das candidaturas de egressos
do ensino médio das redes publicas de ensino daqueles municipios, que tenham obtido
aprovacao no ENEM, disponibilizando um total de 30 (trinta) vagas. Os processos de
ensino-aprendizagem seguirdo um regime de hibridismo modal — isto é, com atividades
de interacdo entre académicos e professores, com ou sem sincronismo espaco-
temporal, neste Ultimo caso mediadas por tecnologias da informacdo e da
comunicagdo. A partir do segundo semestre letivo, os académicos se integrariam as

atividades regulares do curso no Campus de Cacapava do Sul da UNIPAMPA.

Dentre as principais justificativas para essa proposicdo, destacam-se: (i) a
sistematica reducdo da procura pelo curso em seu regime original, apesar da grande
demanda por formacéo inicial de professores na area de ciéncias; (ii) um sabido grau
de desconhecimento regional da UNIPAMPA e das caracteristicas do curso, que inibem
a sua procura; (iii) a pequena quantidade e pouca diversificagao do tipo de instituicbes
de ensino superior ofertantes e de areas do conhecimento dos cursos ofertados; e (iv)
a presuncdo da poténcia dos sistemas hibridos de oferta de atividades educacionais

mediadas por tecnologias para a qualificacdo de processos de ensino-aprendizagem.

O modelo académico-pedagogico dos Colégios Universitarios pressupde: (i) uma

parcial separacdo espago-temporal entre alunos e professores; (i) o seu
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posicionamento como uma concepcdo de mediacdo didatico-pedagdgica, em
detrimento a perspectivas como as de ensino instrucional ou de autoaprendizagem; (iii)
interacOes professor-académicos em carater hibrido, com atividades educativas
presenciais e a distancia, mediadas pelo uso de tecnologias de informacédo e
comunicacdo em seus propositos; (iv) infraestruturas fisicas, tecnolégicas e de pessoal
apropriadas; (v) planejamento especifico; e (vi) disposicbes organizacionais

(institucionais, académicas, pedagogicas e administrativas) especificas.

A partir desses fundamentos, apresentam-se, a seguir, as linhas gerais de

operacionalizacdo da proposta.

O Colégio Universitario da UNIPAMPA se organiza a partir de uma microrrede

com 6 (seis) Centros de Ensino-Aprendizagem (CEAp).

Essa microrrede articulard CEAp localizados nos municipios de nos municipios
de S&o Sepé, Formigueiro, Vila Nova do Sul, Santa Margarida do Sul, Santana da Boa
Vista e Lavras do Sul, com um Nucleo de Apoio no campus Cacapava do Sul que

também sera, simultaneamente, a Sede.

Os CEAp, assim como o Nucleo e a Sede deverao dispor de infraestrutura fisica
e tecnoldgica adequada e suficiente para a realizacdo das atividades relativas a oferta
das componentes curriculares, competindo a sua aquisi¢ao, instalagdo, manutencéo e
guarda ao que ficar estabelecido em cada acordo de cooperacao técnica (ACT)
firmado. No anexo 1, apresentamos um modelo de ACT. Além disso, devera ficar
conveniado a forma, a frequéncia e as responsabilidades dos participes com relagdo ao
transporte hospedagem e alimentacédo dos académicos para 0os Nucleos e para a Sede

nos dias em que ali estiverem previstas atividades do curso.

4.2. Atividades académicas

As atividades académicas terdo as seguintes caracteristicas:

e Nos CEAp, ocorrerdo encontros diarios para a realizagédo de atividades do curso
(na frequéncia de quatro vezes por semana — as tercas, quartas, quintas e

sextas-feiras).



Na Sede, ocorrerdo encontros mensais (as segundas-feiras).
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No Nducleo, ocorrerdo encontros semanais (as segundas-feiras), exceto quando

previstos para ocorréncia na Sede.

Todos o0s encontros ocorrerdo das 18h50 as 22h40 (equivalendo a 4

horas/aulas). No semestre letivo, sdo previstos encontros em 15 (quinze)

semanas consecutivas, seguindo-se o calendario académico da UNIPAMPA. A

carga-horéria total sera de 300 horas.

O quadro 01, a seguir, ilustra o cronograma de atividades em cada uma das

unidades, consideradas as 15 (quinze) semanas letivas previstas para o semestre

2016/2, além da indicacado de componentes curriculares e respectivos professores.

QUADRO 01: Cronograma de atividades dos Colégios Universitarios do Campus Cacapava do Sul (2016/2)

SEMANA 01 | 02 | 03 |04 |05 |06 |07 |08 |09 |10 11 | 12 | 13 | 14 | 15 16
Sede cci| - - |cca| - ccz2| - - | CC5 - |CC3| - - | Todos
Nucleo cc2|cc3| - |ccs5|cecl| - |jce3|ce4| - |jcceifcecez| - |ceajces

w CEApl |CC1|CC2|CC3|CC4|CC5|CC1|CC2|CC3|CC4|CCH|CCL|CC2|CC3|CC4|CC5|Todos

9( CEAp2 |CC1l|CC2|CC3|CC4|CC5|CC1|CC2|CC3|CC4|CCH|CCL|CC2|CC3|CC4|CC5|Todos

% CEAp3 | CC1|CC2|CC3|CC4|CC5|CC1|CC2|CC3|CC4|CCH|CCL|CC2|CC3|CC4|CC5|Todos

> CEAp4 | CC1|CC2|CC3|CC4|CC5|CC1|CC2|CC3|CC4|CCH|CCL|CC2|CC3|CC4|CC5|Todos
CEAp5 |CC1|CC2|CC3|CC4|CC5|CC1|CC2|CC3|CC4|CCH|CCL|CC2|CC3|CC4|CC5|Todos
CEAp6 | CCl1 |CC2|CC3|CC4|CC5|CC1|CC2|CC3|CC4|CC5|CC1|CC2|CC3|CC4|CC5|Todos

CC1 | Profisséo Docente

CC2 | Citoquimica e Genética

CC3 | Fisica Fundamental

CC4 | Quimica: Estrutura Da Matéria

CC5 | Introducao Ao Calculo

CEAp Centro de Ensino-Aprendizagem - CEAp

NUCLEO Nucleo Integrador dos CEAp

SEDE Campus Cacapava do Sul - UNIPAMPA

CcC Componente Curricular

4.3. Regime didatico

O regime didatico tera as seguintes caracteristicas:

As componentes curriculares serdo ofertadas de forma modular (concentracao

de atividades diarias em trés semanas letivas), por professores do curso de

Licenciatura em Ciéncias Exatas da UNIPAMPA e sem alteracdo na carga-
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horaria minima, nas respectivas ementas e nos critérios qualitativos de
avaliacéo.

Os processos de ensino-aprendizagem realizar-se-ao com atividades de
interacdo entre académicos e professores, com oOu Sem sSincronismo
espacotemporal (hibridismo modal).

As atividades de mediacdo didatico-pedagodgica preveem a utilizacdo de
tecnologias de informag&o e comunicacao.

Todas as componentes curriculares dispordo de um “guia de estudos”, a ser
elaborado pelo professor e discutido com a dire¢do/coordenagdo dos Colégios
Universitarios da UNIPAMPA (visando a sua articulag&do/sintonia com o conjunto
de disciplinas ofertadas).

Esse guia de estudos tera por referéncia a proposta pedagogica definida para os
Colégios Universitarios e contera a indicacdo de fontes bibliograficas, conteudos
e materiais e recursos de estudo, atividades, cronogramas e formas de
avaliacdo, além de instrucbes para o atendimento virtual dos alunos pelo
professor e demais informacdes relativas & componente curricular.

As atividades realizadas nos CEAp serdo orientadas pelo professor por meio do
guia de estudos e subsidiadas por um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).
Em cada CEAp, havera um profissional denominado de “apoio ao académico”,
cujas formas de contratacdo e remuneracdo serdo objeto dos acordos firmados
entre os intervenientes, e tera a funcao de apoiar a realizacdo das atividades do
curso (acompanhamento de frequéncias, zelo de equipamentos e materiais,
apresentacao de informac@es, auxilio no uso de tecnologias dentre outras acées
acordadas com os professores e com a coordenacao dos Colégios Universitarios
da UNIPAMPA).

As atividades a serem realizadas na SEDE e no NUCLEO serdo mediadas pelo
professor da componente curricular e se destinam ao fornecimento de
orientagdes/informagdes complementares, ao encaminhamento de processos de
ensino-aprendizagem e a realizacdo de avaliacoes.

Cada componente curricular constituira a “turma B” da equivalente ofertada na
sede (turma A) e sera preferencialmente ministrada pelo mesmo professor,

mediante a atribuicdo de 4 (quatro) créditos de encargo docente.
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e Sao previstas atividades académico-pedagogicas de formacéo dos professores
das componentes curriculares, bem como reunides de integracdo e discussao
das propostas formativas dos Colégios Universitarios da UNIPAMPA.

e Esta pressuposta a plena integracéo das atividades dos Colégios Universitarios
da UNIPAMPA as demais atividades de ensino, pesquisa e extensdo do Campus
Cacapava do Sul.
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5. ESTRATEGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM NOS COLEGIOS
UNIVERSITARIOS

A criagcdo de turmas de alunos do primeiro semestre CLCE, que realizardo seus
estudos nos Colégios Universitarios durante o primeiro semestre do curso, em local diferente
da sede do campus, sem contar com a presenca fisica diaria de docentes para orienta-los,
exige a formulacdo de estratégias de ensino-aprendizagem que priorizem a autonomia
pedagdgica do académico, aqui entendida como “a capacidade que o sujeito tem de ‘tomar
para si’ sua propria formagdo, seus objetivos e fins; isto é, tornar-se sujeito e objeto de

formacao para si mesmo” (PRETI, 2000, p. 7).

A autonomia dos estudantes em relacdo ao estudo é um dos primeiros desafios a
serem vencidos, uma vez que estudantes egressos da Educacao Basica ainda mantém uma
forte dependéncia da figura do professor como aquele que lhes transmitira o conhecimento a
ser apreendido. Por outro lado, a facilidade de acesso ao conhecimento culturalmente
acumulado por meio da informatizacéo tem absorvido a tarefa tradicional do professor de
transmiti-lo. Nesse sentido, 0 aluno precisara ser estimulado a abandonar o papel passivo
de receptor de informacdes para tornar-se o agente de sua propria aprendizagem. Para
vencer esse desafio, professores formadores e académicos precisardo atuar em parceria,
para “criar um processo de auto-organizagéo para acessar a informacao, analisar, refletir e

elaborar com autonomia o conhecimento” (BEHRENS, 2000, p. 71).

Considerando a facilidade de acesso a informacdo pela rede mundial de
computadores e que o aprendiz necessita de orientacdo de como trabalhar com essas
informacbes para elaborar seu proprio conhecimento, propde-se para os Colégios
Universitarios estratégias de ensino-aprendizagem que incentivem a investigacao, o estudo
colaborativo e a comunicacdo a distancia. Assim sendo, propfe-se que 0 processo de
aprendizagem seja didaticamente orientado por projetos centrados em problemas
contextualizados e concretos — formulados por professores formadores ou pelos
académicos — tendo por tematica o contetdo a ser estudado nos componentes curriculares
do primeiro semestre do curso de licenciatura. Esses problemas direcionam a acao dos
académicos para a realizacdo de investigacbes de modo que eles tenham na pesquisa o

principio cientifico e educativo (DEMO, 2007) da sua formacéo profissional.

Como principio educativo, a pesquisa pressupde que 0 aluno seja incentivado a

buscar dados, procurar fontes e a manejar o conhecimento disponivel. Para tal, € importante
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gue ele desenvolva o espirito critico por meio do questionamento sistematico do material
que pesquisa. A pesquisa introduz a face metodologica e tedrica da producdo do
conhecimento e desenvolve a autonomia e o saber pensar critico e criativo, sendo, portanto,

um caminho apropriado para chegar ao aprender a aprender.

A elaboragao propria, como parceira da pesquisa, impde ao aluno “o desafio crucial
de ‘fazer’ conhecimento, ndo apenas escutar, reproduzir, repassar’ (DEMO, 2004, p. 18).
Elaborar um texto proprio desenvolve a habilidade de pensar com logica, coeréncia e
consisténcia, além da capacidade de argumentar em profundidade. A aplicacéo desses dois
fundamentos do educar pela pesquisa (investigacdo e elaboracdo propria) visa superar a
recepcdo passiva de saberes e a capacitar o aluno a participar das atividades educativas

como sujeito capaz de formular propostas e contrapostas de maneira fundamentada.

Demo (2007; 2009) denomina de curriculo intensivo aquele em que se busca a
formacéo da competéncia autbnoma, critica e criativa do aluno, enquanto o professor € um
orientador das atividades que faz com que os alunos trabalhem juntos. S&o caracteristicas
desse tipo de curriculo: i) o aprofundamento de temas ao invés da exposicao horizontal e
superficial; i) um ritmo continuo de trabalho ao invés da aula fracionada; iii) uma
organizacao flexivel do tempo de estudo; e iv) o atendimento individualizado de acordo com
as dificuldades e ritmos préprios dos alunos. A adogédo de um curriculo intensivo implica o
aluno aprender através da pesquisa: a) um tema em profundidade; b) métodos de pesquisa;
e ¢) enfrentar situacbes novas e reconstruir seu conhecimento, ao invés de copiar

informacoes.

No processo de ensino-aprendizagem proposto para os Colégios Universitarios, 0s
académicos poderdo passar por dificuldades na execucdo de projetos, na resolucdo de
problemas ou mesmo na compreensdo do contetdo das informacdes, devido a linguagem
técnico-cientifica usualmente empregada em textos e comunicacdes académicas. Entram,
nesse cenario, dois importantes auxiliares: a proposta do estudo colaborativo entre pares e
da comunicacdo a distancia entre docentes e académicos, facilitada pelas tecnologias de

informagé&o e comunicacao.

O estudo colaborativo pressupbe que o0s académicos auxiliem-se mutuamente,
buscando superar suas dificuldades de aprendizagem. Sem descartar a possibilidade de o
aluno estudar sozinho, sera incentivada a realizacdo de atividades em grupo, tendo como

premissa que se aprende melhor coletivamente do que sozinho. Nos periodos em que o0s
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académicos ficardo sob a tutela de um tutor (quatro noites por semana), sem que o docente
responsavel pelo componente curricular esteja presente fisicamente, os académicos

realizardo as atividades propostas de forma colaborativa e/ou cooperativa.

Apoiado nos principios das aprendizagens colaborativa e cooperativa, 0 estudo
colaborativo pressupde que em cada Colégio Universitario se forme uma comunidade de
aprendizagem presencial, mas em permanente comunicagdo com os alunos de outros
centros e do campus através de sistemas e ambientes de informagdo e comunicacdo
propiciados pela internet. A aprendizagem colaborativa pressupde que as atividades sejam
realizadas de forma sincrona, mantendo-se um esforco continuo para criar e manter uma
concepgcao compartilhada de um problema. A aprendizagem cooperativa, por sua vez,
pressupde que haja uma diviséo do trabalho de forma que cada componente de um grupo
se responsabilize por uma parte do problema ou da tarefa a ser realizada. Segundo
Lencastre e Monteiro (2009, p. 915), “tanto a aprendizagem colaborativa como a
aprendizagem cooperativa tem sua ancora no paradigma interpessoal’ e visam a construir
uma comunidade com a exigéncia de aprender em conjunto e distribuir os resultados da

aprendizagem individualmente.

Estudo realizado por Lencastre e Monteiro (2009), sobre realizagdo de um curso on-
line, que tinha por objetivo melhorar as competéncias pedagdgicas de 41 docentes
distribuidos em doze escolas distantes geograficamente, mostra que atividades
colaborativas desenvolvidas por meio de projetos promovem a compreensao individual, bem
como formas partilhadas do conhecimento. O estudo mostra que atividades de pesquisa e
interpretacdo, realizadas por meio da comunicacdo e participacdo, fazem com que os
sujeitos se tornem mais ativos na construcdo do seu conhecimento e desenvolvam sua
criticidade. O envolvimento em uma atividade colaborativa por projeto “valoriza as diferengas
individuais, eleva a auto-estima e permite o desenvolvimento de novas capacidades e novas
competéncias” (LENCASTRE; MONTEIRO, 2009, p. 926). Atividades colaborativas colocam
0 sujeito no centro do processo de aprendizagem, de modo a assumir um papel significativo
ndo s6 de responsavel, mas de co-responsavel com o0s outros na producdo do

conhecimento.

Esta proposta alinha-se fortemente ao principio metodoloégico proposto no PDI da
UNIPAMPA, que orienta para “incorporagdo da pesquisa como principio educativo,

tomando-a como referéncia para o ensino na graduacéo e na pos-graduagao” (p. 42).
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Para a viabilizacdo dos Colégios Universitarios da UNIPAMPA, prevé-se o

seguinte orcamento:

QUADRO 02: Proposta orcamentaria dos Colégios Universitarios da UNIPAMPA (2016/1)

VALOR VALOR
CATEGORIA ITEM QUANTIDADES AT e
COMPUTADOR 6 R$ 3.500,00 | R$ 21.000,00
INFRAESTRUTURA )
TECNOLOGICA EQUIPAMENTO MULTIMIDIA 6 R$ 2.500,00 | R$ 15.000,00
TELEVISAO 42 POLEGADAS 6 R$ 2.000,00 | R$ 12.000,00
MOBILIARIO KIT MOBILIARIO 6 R$ 2.000,00 | R$ 12.000,00
SUBTOTAL (MATERIAL PERMANENTE) | R$ 60.000,00
MATERIAL DE MATERIAL DE EXPEDIENTE E PARA
CONSUMO PROCESSAMENTO DE DADOS 6 R$ 200,00 R$ 1.200,00
DIARIAS DIARIAS PARA ATIVIDADES DO CURSO
PROFESSORES E GESTAO DOS COLEGIOS 40,5 R$ 177,00 R$ 7.168,50
UNIVERSITARIOS
DIARIAS DIARIAS PARA MOTORISTAS EM
MOTORISTAS ACOMPANHAMENTO AOS DOCENTES 40,5 R$ 177,00 R$7.168,50
- LOCACAO DE VEICULOS (SITUACOES
\L/%CCAUCL%O DE DE INSUFICIENCIA DE VEICULOS NO 10 R$ 150,00 R$ 1.500,00
CAMPUS)
) COMBUSTIVEL PARA OS
COMBUSTIVEL DESLOCAMENTOS 855,6 R$ 3,50 R$ 2.994,60
SUBTOTAL (CUSTEIO) | R$ 20.031,60
TOTAL R$ 80.031,60
GASTO-ALUNO POR SEMESTRE (30 VAGAS) | R$ 2.667,72
GASTO-ALUNO POR MES (30 VAGAS) R$ 444,62

6.1. Memoria de calculo

Foram computadas despesas de material

permanente (equipamentos e

mobiliarios) e de custeio (material de consumo, diarias, locagéo de veiculos e aquisicdo

de combustiveis) prevendo-se:
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Instalacdo de infraestrutura fisica e tecnoldgica nos CEAp, contendo mobiliarios
bésico, computador, equipamento multimidia e aparelho televisor.

10 encontros nos municipios do entorno de Cacapava do Sul (implantacdo em
2016) para o desenvolvimento de atividades das componentes curriculares,
prevendo-se diérias para professores e motoristas e combustivel.

2 visitas da coordenacao dos Colégios Universitarios a cada um dos CEAp, para
articulacbes, acompanhamento de atividades e avaliacdo, prevendo-se diarias
para professores e motoristas e combustivel.

5 visitas da coordenacdo dos Colégios Universitarios ao Nucleo, para
articulacdes, acompanhamento de atividades e avaliacdo, prevendo-se diarias
para professores e motoristas e combustivel.

10 locacbes de veiculo, prevendo-se casos de encontros que possam ser

prejudicados por indisponibilidade de veiculos no campus.
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7. AVALIACAO DA PROPOSTA

No decorrer do primeiro semestre letivo de 2016, periodo de implantacdo dos
Colégios Universitarios, pretende-se avaliar a implantacdo e o desenvolvimento desta
proposta tendo por referéncia as seguintes cinco dimensdes que a constituem,

observados os indicadores que se seguem:
7.1 Estratégica

a) Relevancia dos Colégios Universitarios como politica publica de expanséo da
oferta e viabilizacdo do acesso ao ensino superior publico nas redes/regides de sua
implantacdo: relacdo expectativa de demanda por ensino superior versus oferta;
relacdo demanda por ingresso no curso versus oferta; relacdo de vagas

disponibilizadas versus demanda potencial dos municipios.

b) Efetividade e qualidade da articulagédo entre os trés Entes Federados — Uniéo,

Estado e Municipios.

c) Efetividade e qualidade da participacdo da Universidade Federal do Pampa

(Unipampa) em suas acfes no ambito dos Colégios Universitarios.

d) Efetividade e qualidade da participacdo da Secretaria Estadual de Educacao

do Rio Grande do Sul em suas a¢des no &mbito dos Colégios Universitarios.

e) Efetividade e qualidade da participacdo de cada municipio da Rede em suas

ac6es no ambito dos Colégios Universitarios.
7.2 Gestao de Recursos

a) Efetividade e qualidade da implantacdo e gestdo da infraestrutura fisica no

ambito dos Colégios Universitarios.

b) Efetividade e qualidade da implantacéo e gestdo da infraestrutura tecnoldgica

no ambito dos Colégios Universitarios.

c) Efetividade e qualidade da implantacdo e gestdo dos recursos logisticos no

ambito dos Colégios Universitarios.

d) Efetividade e qualidade da provisdo, gestdo e execucdo de recursos

orcamentarios no ambito dos Colégios Universitarios.
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e) Efetividade e qualidade da disponibilizacdo e gestdo do pessoal no ambito
dos Colégios Universitarios.

7.3 Académica

a) Pertinéncia e qualidade global da proposta-piloto de implantacdo dos Colégios

Universitarios.

b) Pertinéncia e qualidade do referencial tedérico da proposta-piloto de

implantacéo dos Colégios Universitarios.

c) Pertinéncia e qualidade das abordagens metodoldgicas da proposta-piloto de
implantacéo dos Colégios Universitarios.

d) Pertinéncia e qualidade dos recursos instrucionais empreendidos na proposta-

piloto de implantacéo dos Colégios Universitarios.

e) Relacdo global “recursos e esforgcos académicos empreendidos versus

resultados obtidos”.

7.4 Docéncia

a) Satisfacdo dos docentes com relagdo a proposta-piloto de implantacdo dos
Colégios Universitarios.

b) Satisfacdo dos docentes com relagdo a implantagdo dos Colégios

Universitarios.

c) Satisfacdo dos docentes com relacdo a gestdo de recursos dos Colégios

Universitarios.

d) Satisfacdo dos docentes com relacdo aos aspectos académicos dos Colégios

Universitarios.
e) Avaliacdo do docente pelo discente.
7.5 Discéncia
a) Frequéncia discente as atividades presenciais dos Colégios Universitarios.

b) Retencao (ou fixac&do) discente no primeiro semestre letivo de 2016.
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c) Efetividade da migracdo dos Colégios Universitarios para a as atividades
regulares no Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas do Campus Cacapava do Sul
da UNIPAMPA.

d) Retencéo (ou fixacédo) discente no segundo semestre letivo de 2016.
e) Aprovagao nas componentes curriculares ofertadas.

f) Desempenho nas componentes curriculares ofertadas (avaliacdo do discente

pelo discente).

g) Satisfacdo dos discentes com relacdo a proposta-piloto de implantacdo dos

Colégios Universitéarios.

h) Satisfacdo dos discentes com relacdo ao funcionamento (gestdo) dos

Colégios Universitéarios.

i) Satisfacdo dos docentes com relacdo aos aspectos académicos dos Colégios

Universitarios.

O objetivo central da avaliacdo da implantacdo dos Colégios Universitarios da
UNIPAMPA é a busca incessante pela qualidade da formacao académica oferecida aos
discentes. Assim o sendo, todas dimensOes avaliativas e respectivos indicadores
devem considerar os objetivos centrais do Projeto Pedagdgico do CLCE da
UNIPAMPA, aqui destaca a proposta de perfil de egresso, em que se prevé um
profissional capaz de

criar desafios, de problematizar e de produzir saberes [...], articular, integrar e
sistematizar fendmenos e teorias, utilizando linguagem cientifica em suas diferentes
representagoes, “identificar informacgdes relevantes e formular possiveis estratégias para
resolver situagBes-problema, ter atitude de investigagéo, prospeccéo, busca e produgéo
do conhecimento, organizar-se em comunidades aprendentes e em redes”,
problematizar e operar a integracdo das Ciéncias Exatas e da Terra (UNIPAMPA, 2014,
p. 35).

Para as avaliacdes das dimensdes e respectivo indicadores, serd utilizado de
um instrumento de coleta e tabulagdo de dados denominado de Escala de Likert
(BRANDALISE, 2005; LIKERT, 1932).

Rensis Likert, em 1932, observou que os individuos elaboram niveis de
aceitacado sobre algo, e essa escala busca medir esses niveis. Trata-se de uma escala
bipolar, ou seja, requer uma resposta positiva ou negativa a uma afirmacao. Para cada

item de uma questdo sdo apresentados cinco graus de concordancia (0, 1, 2, 3, 4) a
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serem atribuidos, com 0 representando a menor e 4 a maior. Apés tabulagéo, os dados

sdo renormalizados a partir do escalonamento das pontuagdes, onde O receberia

pontuacéo -2; 1, -1; 2, 0; 3, +1 e o0 grau 4 receberia a pontuacéo 2, conforme mostra

tabela 17.

TABELA 3: Escalonamento das pontuag¢fes, segundo Escala de Likert

Valor atribuido pelo

Valor associado para

respondente guantificacédo
0 -2
1 -1
2 0
3 +1
4 +2

Dessa forma, ao atribuir-se um escalonamento para o grau de concordancia em

cada afirmacao proposta, pode-se visualizar um perfil nas respostas obtidas, conforme

ilustra a Figura 08, para uma simulacdo composta por 9 afirmac¢des e 11 individuos

(concordantes/discordantes).

AFIRMATIVAS

A|lB|C

15

05 7

05 7

15 T

INDIVIDUOS

-3 A=

FIGURA 04: Modelo de gréfico; tabulacdo de dados em Escala de Likert.



46

Mede-se, assim, o grau de concordancia dos individuos para com determinadas
afirmacdes, estabelecidas de modo ao esclarecimento de sua opinido quanto a eficacia
de, por exemplo, dada acdo metodoldgica. Desse modo, a analise gréfica estabelece
valores positivos no eixo das ordenadas para concordancias e valores negativos nesse
mesmo eixo para discordancias, e com isso tem-se um meio de quantificacdo dessas
concordancias/discordancias, tanto em seu aspecto visual (figura 06), como por meio

de uma pontuacédo, conforme mostra a tabela 18.

QUADRO 03: Perfil sintético para a figura 08

Afirmativa A B C D E F G H |

Pontuacéo +12 +13 +9 +16 +13 +11 +12 +11 -11

Com isso, dispondo-se de um parametro de comparagao adequado, pode-se
estabelecer uma analise quali-quantitativa da proposicdo almejada de alteracdo em

determinada realidade a partir da visdo de sua comunidade.
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8. BASES LEGAIS

A presente proposta de Criacdo dos Colégios Universitarios e que integrara o

Projeto Pedagdgico do CLCE esta fundamentada:

e na concepcdo de cursos sequenciais previstos na Lei 9394/96, que
estabelece as diretrizes e bases da educagé&o nacional;

e na Lein®12.796, de 4 de abril de 2013 — Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para dispor sobre a formacao dos profissionais da educacéo e
dar outras providéncias;

e nos Pareceres CES 672/98 e CES 968/98, que regulamentam o
funcionamento dos Cursos Sequenciais.

e no Projeto Institucional da UNIPAMPA (2014-2018).

e na Resolucdo CNE/CP 01/2002, que institui as diretrizes curriculares
nacionais para a formacao de professores da Educacao Basica;

e na resolucdo CNE/CP n° 1, de 17 de novembro de 2005 — Altera a
Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéao de Professores da Educacéo Basica, em nivel
superior, curso de Licenciatura de graduacao plena;

¢ na Resolugdo CNE/CP 02/2002, que institui a duragéo e a carga horaria
dos cursos de licenciatura plena;

e no Parecer CNE/CP n° 9, de 8 de maio de 2001 que define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacgao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena;

e no Parecer CNE/CP n° 27, de 2 de outubro de 2001 que da nova redacao
ao item 3.6, alinea c, do Parecer CNE/CP 9/2001, que dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo
plena;

e na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 que Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacédo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena.
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Apéndice: Minuta de Acordo De Cooperacédo Técnica

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

ACORDO DE COOPERACAO TECNICA N°

/2015 QUE ENTRE SI CELEBRAM A
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PAMPA - UNIPAMPA, O ESTADO DO RIO
GRANDE DO SUL, por intermédio da
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E A
PREFEITURA  MUNICIPAL DE  XXXXXXX,
OBJETIVANDO A MUTUA COOPERACAO
TECNICO-OPERACIONAL ENTRE AS PARTES,
COM VISTAS A IMPLANTACAO DE COLEGIOS
UNIVERSITARIOS.

A FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, instituicdo federal de educacéo
superior, vinculada ao Ministério da Educacdo, criada pela Lei n® 11.640, de 11 de janeiro de
2008, inscrita no CNPJ sob o0 n° 09.341.233/0001-22, com sede no municipio de Bagé, estado
do Rio Grande do Sul e endereco a Av. Gal. Osério n° 900, Bairro Centro, representada por sua
Reitora Prof. Dra. Ulrika Arns, brasileira, professora universitaria, residente e domiciliada na
cidade de Bagé — RS na Rua: Fabricio Pilar, n° 1270, inscrita no CPF sob o n® 485.111.020-00,
doravante referida apenas como UNIPAMPA; O ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, por
intermédio da SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, com sede na Av. Borges de
Medeiros, 1501, Bairro Praia de Belas, em Porto Alegre, CNPJ sob n® 92.941.681/0001-00,
neste ato representado pelo Titular, Prof. xxxx, doravante denominado SECRETARIO e a
PREFEITURA MUNICIPAL de XXXXXXXX, inscrita no CNPJ sob 0 n° XX. XXX. XXX/ XXXX-XX,
com sede em XXXXXXX — RS, no ENDERECO, neste ato representada pelo(a)
Excelentissimo(a) Senhor(a) Prefeito(a) XXXXXXXX, inscrito(a) no CPF/MF sob o n°
XXX XXX XXX-XX, resolvem celebrar o presente ACORDO DE COOPERACAO TECNICA -
ACT, nos termos da Lei Federal n°. 8.666, de 21 de junho de 1993, da Lei Federal n°. 11.640,
de 11 de janeiro de 2008, do Decreto n°. 6.170, de 25 de julho de 2007, do Decreto n°. 5.800,
de 8 de junho de 2006, da Portaria Interministerial n® 127, de 29 de maio de 2008, da Portaria
UNIPAMPA n°. 373, de 3 de junho de 2009, e da Resolugcdo UNIPAMPA n°. 71, de 27 de
fevereiro de 2014 [incluir legislacdo das CRE/RS, dos municipios e de instituicdo do CLCE], no
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que couber, e com base nas seguintes clausulas e condi¢cdes que mutuamente outorgam e
aceitam:

DO OBJETO

CLAUSULA PRIMEIRA — O presente ACORDO DE COOPERACAO TECNICA — ACT tem por
objeto a conjugacdo de esforcos entre a UNIPAMPA — Universidade Federal do Pampa, A
Secretaria de Estado da Educacdo e a Prefeitura Municipal de XXXXXXXXX, com vistas a
implantacdo dos Colégios Universitarios do Campus Cacapava do Sul da UNIPAMPA,
doravante denominados CUNI, destinada a atender a demanda de formacéo de professores de
ciéncias para a educacdo basica, conforme exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira (LDB — Lei n°® 9394/1996), com a oferta de ensino superior publico e
gratuito, em cursos de licenciatura interdisciplinares e integradas, por meio da UNIPAMPA.
DAS DEFINICOES

CLAUSULA SEGUNDA - Os CUNI constituir-se-d0 de estruturas universitarias
descentralizadas, localizadas nos municipios galuchos de Butia, Cachoeira do Sul,
Encruzilhada do Sul, Minas do Ledo, Pantano Grande e Rio Pardo, que se destinam a
dinamizacdo de processos de ensino-aprendizagem do curso de Licenciatura em Ciéncias
Exatas do Campus Cacapava do Sul da UNIPAMPA. Sua implantagéo pressupde a articulagcdo
estratégica dos entes federados (a Unido, representada pela UNIPAMPA; o Estado do Rio
Grande do Sul, representado pela Secretaria de Educacdo; e os municipios, representados
pelas respectivas prefeituras, para a otimizacao de estruturas e recursos disponiveis e para a
somatoria de esfor¢os destinados a ampliagdo da oferta de ensino superior publico, gratuito e
de qualidade nas regides de alcance dos CUNI.

DA ORGANIZACAO

CLAUSULA TERCEIRA — A implantacdo dos CUNi constitui proposta-piloto, prevista para inicio
em 2016/1, visando a oferta de disciplinas do primeiro semestre do curso de Licenciatura em
Ciéncias Exatas para académicos selecionados por processo seletivo especifico, baseado em
critérios de valorizacao das candidaturas de egressos do ensino médio das redes publicas de
ensino daqueles municipios, que tenham obtido aprovacdo no ENEM, disponibilizando-se um
total de 30 (trinta) vagas.

CLAUSULA QUARTA — Os processos de ensino-aprendizagem seguirdo um regime de
hibridismo moda, com atividades de interacdo entre académicos e professores, com ou sem
sincronismo espacotemporal, neste Ultimo caso mediadas por tecnologias da informacgéo e da
comunicagdo. A partir do segundo semestre letivo, os académicos se integrariam as atividades
regulares do curso no Campus de Cacapava do Sul da UNIPAMPA.

CLAUSULA QUINTA — Os CUNI organizar-se-d0 a partir de 6 (seis) Centros de Ensino-
Aprendizagem (CEAp), localizados nos municipios de Butia, Cachoeira do Sul, Encruzilhada do
Sul, Minas do Ledo, Pantano Grande e Rio Pardo, um Nducleo Integrador dos Centros de
Ensino-Aprendizagem (Nucleo), localizado no municipio de Pantano Grande (por suas
caracteristicas geograficas e rodoviarias), e uma Sede, localizada no Campus Cacapava do Sul
da UNIPAMPA.
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DA GOVERNANCA

CLAUSULA SEXTA — A Governanca dos CUNI pressupde responsabilidades tripartites entre
0s signatarios deste ACT.

Paragrafo primeiro. No ambito da UNIPAMPA, este ACT sera executado pela coordenacéo do
curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas, com o apoio da Coordenacdo Académica e da
Direcdo do Campus Cagapava do Sul.

Paragrafo segundo. No ambito da Secretaria de Estado da Educacdo, este ACT sera
executado pela Escola Estadual XXXXXXXXX, com sede em Cidade — RS, no ENDERECO,
inscrita no CNPJ sob 0 n® XX XXX XXX/XXXX-XX.

Paragrafo terceiro. No ambito da Prefeitura Municipal de XXXXXXXXX, este ACT sera
executado pela Secretaria Municipal de Educacgéo.

SUBCLAUSULA PRIMEIRA — As unidades executoras providenciardo a edicdo e a publicacio
de designacédo do(a) coordenador(a) técnico(a) de ACT em ambito institucional.

DAS ACOES

CLAUSULA SETIMA — A implantacdo deste ACT dar-se-a no ambito das acées definidas nos
termos da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacéo,
instituida pelo Decreto n°. 6.755, de 29 de janeiro de 2009, por intermédio dos CUNI do
Campus Cacapava do Sul da UNIPAMPA.

SUBCLAUSULA PRIMEIRA — Os CUNI serdo coordenados pela UNIPAMPA, em caréater
irrevogavel e intransferivel.

SUBCLAUSULA SEGUNDA — A UNIPAMPA devera constituir, regulamentar a atuacéo e
presidir um Comité Gestor, em carater colegiado, com o objetivo de subsidiar a instituicdo, o
desenvolvimento e a avaliagdo das atividades dos CUNI, garantida a composigdo por
representantes dos intervenientes deste ACT.

SUBCLAUSULA TERCEIRA — S&o consideradas atividades de coordenacdo dos CUNI,
subordinadas as decisdes do Comité Gestor, dentre outras, elaborar, desenvolver e avaliar:

I. aproposta pedagdgica;
. 0 regimento;
lll.  acomposicao;
IV. ademanda por infraestrutura fisica, tecnoldgica e de pessoal,
V. o planejamento estratégico;
VI.  o0s objetivos, as metas, as etapas de execucao e 0 cronograma;
VIl.  a proposta orgamentaria;
VIII. as atividades académicas; e
IX. acapacidade de expanséo.
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DAS ATRIBUICOES DOS PARTICIPES

CLAUSULA OITAVA — Compete & UNIPAMPA fornecer, no ambito de suas competéncias, 0s
meios necessarios, humanos e materiais, para o cumprimento do disposto neste ACT,
assumindo os seguintes compromissos perante aos CUNI:

I. Instituir, organizar, fomentar parcialmente, manter e avaliar, inclusive em carater de
excepcionalidade.

. Promover e organizar a oferta de componentes curriculares e demais atividades
académicas relativas ao primeiro semestre letivo do curso de licenciatura em ciéncias exatas.
lll. Articular academicamente as diretrizes da oferta de formacdo superior em ciéncias, em
niveis de reconhecida qualidade.

CLAUSULA NONA — Compete & Secretaria de Estado da Educac&o fornecer, no ambito de
suas competéncias, 0s meios necessarios, humanos e materiais, para o cumprimento do
disposto neste ACT, assumindo os seguintes compromissos perante aos CUNI:

I.  Subsidiar a instituicdo e o desenvolvimento.

[I. Apoiar a estruturagéo e o funcionamento das unidades descentralizadas — CEAp e Nucleo
— para a oferta de formacéo superior em ciéncias.

[l

CLAUSULA DECIMA — Compete a Prefeitura Municipal de XXXXXXXXX fornecer, no ambito
de suas competéncias, 0s meios necessarios, humanos e materiais, para 0 cumprimento do
disposto neste ACT, assumindo os seguintes compromissos perante aos CUNI:

I.  Subsidiar a instituicdo e o desenvolvimento.

[I. Apoiar a estruturagéo e o funcionamento das unidades descentralizadas — CEAp e Nucleo
— para a oferta de formacéo superior em ciéncias.

[l

CLAUSULA DECIMA PRIMEIRA — Compete conjuntamente aos participes fornecer, no ambito

de suas competéncias, 0s meios necessarios, humanos e materiais, para o cumprimento do
disposto neste ACT, assumindo 0s seguintes compromissos perante aos CUNI:

I.  Organizar, manter e avaliar as ag0es.
II. Integrar o Comité Gestor.

lll.  Editar Regimento.

IV.  Disponibilizar dotagcao orcamentaria.

DA VIGENCIA

CLAUSULA DECIMA SEGUNDA — O presente ACT vigorara pelo prazo de 05 (cinco) anos, a
partir da data de sua assinatura, facultada a prorrogacgéo por igual ou inferior periodo.

DA DENUNCIA OU RESCISAO

CLAUSULA DECIMA TERCEIRA — O presente ACT poderé ser rescindido:

I.  por iniciativa das partes, mediante comunica¢éo com antecedéncia minima de trinta dias;
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II. em decorréncia do inadimplemento das clausulas pactuadas, quando a execug¢do das
acOes e atividades estiver em desacordo com o objeto; e/ou

lll. por razdes de interesse publico.

DAS ALTERACOES (AJUSTES)

CLAUSULA DECIMA QUARTA — O presente ACT podera ser ajustado, mediante Termo(s)
Aditivo(s), sempre que houver acordo para alteragéo das agdes previstas.
DOS RECURSOS

CLAUSULA DECIMA QUINTA — A firmatura desde ACT n&o implica a transferéncia direta de
recursos entre as partes, que podera ser realizado mediante instrumentos especificos.

SUBCLAUSULA UNICA — As despesas necessarias a plena consecucdo do objeto acordado
neste ACT correrdo por conta de dotacBes especificas constantes nos orcamentos dos
participes, ficando condicionadas as respectivas disponibilidades or¢camentario-financeiras,
bem como a auséncia de circunstancias legais impeditivas ao cumprimento do estabelecido.
DA PUBLICACAO

CLAUSULA DECIMA SEXTA — A publicacdo deste ACT sera efetivada, por extrato, no Diario
Oficial da Unido, pela UNIPAMPA.

DO FORO

CLAUSULA DECIMA SETIMA — Fica eleito o Foro da Sec&o Judiciaria de XXXXXXX, para
dirimir davidas ou litigios decorrentes da interpretacdo, aplicagdo ou execucdo deste Termo,
com renlncia expressa de qualquer outro.

E, por estarem de pleno acordo, firmam o presente instrumento em 04 (quatro) vias de
igual teor e forma, perante as duas testemunhas abaixo qualificadas.

Cacapava do Sul — RS, XX de XXXXX de 2015.

ULRIKA ARNS NOME DO GESTOR NOME DO GESTOR
REITORA DA UNIPAMPA SECRETARIO DE EDUCACAO PREFEITO MUNICIPAL
Testemunhas:
1) 2)
Nome: Nome:
CPF: CPF:

RG: RG:



