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Resumo

O presente trabalho investiga a utilizacdo do cotidiano no que tange ao ensino de matematica,
por professores do Educagdo Basica e Profissionalizante, de uma escola no municipio de
Cacapava do Sul. O objetivo da pesquisa é analisar como 0s professores de matemaética
utilizam o cotidiano para ensinar matematica em sala de aula. Os registros foram feitos por
meio de entrevistas semi-estruturadas. Como método para analise dos dados foi utilizada a
metodologia da Anélise Textual Discursiva (ATD) e, a partir desse processo, foram
identificadas duas categorias denominadas: “O ensino de matematica aplicado ao cotidiano
do aluno” e “A influéncia da formacao para a utilizacdo de metodologias de ensino baseadas
na investigacdo”. Dessa maneira, 0 fenbmeno investigado € compreendido com base na
elaboracdo de dois metatextos que provem das categorias supracitadas. O primeiro versa sobre
as possibilidades apontadas pelos professores na utilizagdo do cotidiano para ensinar
Matematica. Os docentes explicitam que ao trabalharem com o cotidiano e, por meio de
projetos, possibilitam a abordagem de questdes reais, oriundas do ambito de interesse dos
estudantes, podendo motivar e apoia-los na compreensdo de métodos e conteldos da
matematica escolar, contribuindo para a construcdo de conhecimentos. O segundo metatexto
aborda a influéncia da formacdo de professores para o uso de metodologias norteadas pela
investigacdo. Estes profissionais apontam que a experiéncia adquirida durante o processo de
formacdo inicial e continuada aprimorou sua pratica de ensino, 0 que o0s auxilia nas
sistematizacOes conceituais voltadas ao contexto da Matematica. Assim, foi possivel concluir
que a utilizacdo do cotidiano no ensino de Matematica ndo depende exclusivamente da
formacdo inicial, mas se vincula as teorias subjacentes a préatica de ensino, bem como
relaciona-se ao modo como as metodologias subsidiam essas teorias nos contextos reais de

ensino e de aprendizagem, incluindo os saberes adquiridos ao longo da docéncia.

Palavras-Chave: Cotidiano, Educacéo Basica, Matematica escolar, Metodologia de ensino.



Abstract

This paper investigates the use of everyday regarding the teaching of mathematics, teachers of
Basic Education and Training, a school in the town Cacapava do Sul. The objective of the
research is to analyze how mathematics teachers use everyday to teach mathematics in the
classroom. The recordings were made by means of semi-structured interviews. As a method
for data analysis methodology was used Discourse Textual Analysis (DTA), and from this
process identified two categories called: "The teaching of mathematics applied to daily
student” and "The influence of training in the use teaching methodologies based on research”.
Thus, the investigated phenomenon is understood based on the development of two metatexts
to prove the above categories. The first deals with the possibilities mentioned by teachers in
using everyday to teach mathematics. Teachers explain that to work with everyday, and
through projects, enable addressing real issues, arising from the scope of interest of the
students and can motivate and support them in understanding the methods and content of
school mathematics, contributing to construction of knowledge. The second metatext
discusses the influence of teacher training for the use of methodologies guided by research.
These professionals point out that the experience gained during the initial and continuing
training improved their teaching practice, which assists in the conceptual systematization
focused on the context of mathematics. Thus, it was concluded that the use of the everyday in
mathematics teaching depends not only initial training, but is linked to the theories underlying
the practice of teaching, and relates to how the methodologies subsidize these theories in real

contexts of teaching and learning, including the knowledge acquired throughout the teaching.

Keywords: Everyday, Basic Education, school mathematics, teaching methodology.
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1 Introducéo

A educacdo matematica € vista mundialmente como uma area de conhecimento das
ciéncias sociais e humanas que mantém forte interlocucdo, além da matemaética, com a
pedagogia, com a antropologia e outras. A Matemaética no cotidiano é uma vertente dessa area
do conhecimento considerada como agente potencializador do ensino e da aprendizagem, e
ainda, como um elemento indispensavel ao processo pedagogico. Ja a matematica ensinada na
escola € uma maneira sistematica e metodica de ensinar os conhecimentos historicamente
acumulados, possibilitando as mesmas oportunidades de conhecimento a todos
(GIARDINETTO, 1999).

O objetivo deste trabalho, parte da percepc¢do e atuacdo dos professores da educacdo
basica, que articulam conceitos matematicos a situacfes cotidianas. Nessa perspectiva,
podemos pensar separadamente a utilizacdo do cotidiano para o ensino de matemaética e o
contexto escolar como viabilidade para essa unido. Na primeira, procura-se captar o
envolvimento/conhecimento dos professores em atividades realizadas que articulam o
cotidiano dos alunos a matematica, envolvendo o raciocinio l6gico ou que exista, de alguma
forma, ligacdo a conceitos matematicos. Na segunda, procura-se compreender a percep¢ao
dos professores em relacdo a realidade escolar, sobre a estrutura das escolas, perante a
matematica como area de conhecimento e, também, as dificuldades e possibilidades de
inclusdo do cotidiano em atividades realizadas no ambiente escolar.

Neste trabalho procura-se responder a seguinte questdo: “Como professores de
matematica da Educacdo Basica de Cacapava do Sul utilizam o cotidiano para ensinar
matematica em sala de aula?”. Para responder essa questdo foi realizada uma pesquisa
qualitativa, analisando os dados coletados, a partir de entrevistas semi-estruturadas, com

professores atuantes na rede publica de uma escola do municipio.



1.1 Objetivos
1.1.1 Geral:
- Analisar as concepcbes e atuacbes dos professores de matematica a respeito da

utilizacdo do cotidiano para o ensino de matematica no contexto escolar.

1.1.2 Especificos:

- Identificar conceitos matematicos envolvidos em situacdes cotidianas e metodologias
que fazem uso dessas para 0 ensino de matematica.

- Verificar situagdes em que a matemaética cotidiana foi trabalhada em sala de aula
através de entrevistas com professores da area.

- Compreender a percepcdo de professores de matemética da Educacdo Bésica em

relacdo a utilizacdo do cotidiano em sua pratica docente.

1.2 O percurso da investigacao

A ideia desta pesquisa partiu de um projeto intitulado de Grupo de Estudos Orientados
(GEO), desenvolvido durante o Estagio de Matematica I, que foi realizado numa escola da
rede publica do municipio de Cacapava do Sul, com alunos do Ensino Médio. O projeto
versava sobre a aplicabilidade da matemética no cotidiano e tinha como objetivo geral
significar a matemaética na realidade deles.

Neste projeto foi elaborado um documentario, que mostrou aplicagdes da matematica
nos mais diversos ambitos do cotidiano. Baseou-se, inicialmente, nos interesses dos alunos
voltados ao comércio e nas possiveis utilizagdes da matematica no ambiente profissional, tais
como engenharia, arquitetura e contabilidade. Alem disso, péde-se identificar conceitos de
Matematica em jogos de futebol, como a bissetriz formada no momento da cobranca de um
pénalti; os vetores formados na mesa de bilhar; em trabalhos da zona rural como a dosagem
de medicamentos para animais e a marcacdo de terra através de palmos, jardas, hectares,
bracas; corridas de cavalo em que as medidas e marcacOes de tempo necessitam de precisao; e
na musica, a qual pode ser mencionada ao estudar fracdes e escalas.

Inspirado na ideia do projeto desenvolvido durante o estagio, este trabalho de concluséo
de curso almeja compreender as concepcOes dos professores sobre a aplicabilidade de
situacbes cotidianas nas aulas de matematica. Esta proposta justifica-se pelo fato de se
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compreender a educacdo matemética como “uma preparacdo para o trabalho e para o
exercicio da cidadania, a formacdo ética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e a
compreensdo dos processos produtivos” (BRASIL, 2006, p. 69).

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) orientam que 0s

alunos concluintes do Ensino Médio:

[...] saibam usar a Matematica para resolver problemas préticos do cotidiano;
para modelar fenbmenos em outras areas do conhecimento; compreendam
que a Matematica ¢ uma ciéncia com caracteristicas proprias, que se
organiza via teoremas e demonstracdes; percebam a Matemética como um
conhecimento social e historicamente construido; saibam apreciar a
importancia da Matematica no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
(BRASIL, 2006, p. 69).

Pode-se, também, encontrar a valorizacdo da contextualizacdo em sala de aula,
relacionada a construcdo de significados (BRASIL, 2006). No momento em que s&o
trabalhadas situacdes cotidianas dos estudantes no ambito escolar, de alguma maneira, essas
conexdes trazem significado, e possibilitam ao aluno o exercicio da cidadania. Ademais,
guando situacBes cotidianas sdo trazidas pelo professor, o aluno internaliza os conceitos de
maneira significativa, possibilitando que as formalidades da matematica escolar sejam
construidas de maneira préatico-utilitaria levando tais conceitos, mesmo que limitados, ao uso
cotidiano (SILVEIRA, 2012; GIARDINETTO, 1999).

Nessa perspectiva, ao se fazer a ligacdo do conhecimento articulado com a realidade, ele
se torna significativo para o aprendizado dos alunos. Na atualidade, as diretrizes curriculares
aspiram um Ensino Médio, que possibilite aos estudantes articularem os conceitos cientificos
as suas experiéncias cotidianas e a outras areas do conhecimento. Logo, na riqueza de
trabalhar o contexto é que vai ser dado significado as aprendizagens na escola. Para 0s
estudantes, a experiéncia de vivenciar sua propria aprendizagem como um trabalho de
constituicdo de conhecimentos, proporciona uma vida escolar de maior protagonismo e
responsabilidade (BRASIL, 2000).

A partir das observacgdes realizadas no estagio, pode-se notar que quando a matematica
escolar se desvincula totalmente da realidade dos alunos, torna-se dificil que eles consigam
resolver problemas do cotidiano. Eles participam de uma realidade escolar que em algumas

ocasides treina para problemas idealizados e em alguns momentos fragmenta o pensamento.
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Dessa maneira, o trabalho em sala de aula na maioria das vezes se torna mecanizado e
baseado na repeticdo de situacOes hipotéticas e descontextualizadas da vida do estudante.

Conhecendo a importdncia da matematica cotidiana (ALMEIDA, 2012;
GIARDINETTO, 1999) para a compreensdo dos conceitos que essa ciéncia envolve,
formulou-se a seguinte premissa: “O vinculo com o cotidiano é importante para a
compreensdo de conceitos matematicos”. Partindo disso, surgiu a questdo de pesquisa:
“Como professores de matematica da Educacdo Basica de Cacapava do Sul utilizam o
cotidiano para ensinar matematica em sala de aula?”.

A base fundamental de usar o cotidiano como estimulo para o aprendizado em sala de
aula, baseia-se no interesse do aluno, em relagdo ao que ele entende, convive, vivencia e pode
argumentar e questionar a partir de seus conhecimentos prévios. O uso do contexto para
ensinar matematica, consiste em elaborar uma representacdo do mundo, utilizando conceitos
matematicos, para melhor compreendé-lo, possibilitando assim a articulacdo dos alunos para
resolucéo de problemas reais.

Com base na experiéncia vivida no GEO, pdde-se presenciar situacées em que os alunos
guestionavam-se sobre: a trajetoria de uma bola sobre a mesa de bilhar e 0s movimentos que
poderiam ser previstos; 0s nomes geométricos das formas encontradas; e as possibilidades de
medir alturas e distancias sem a necessidade de percorré-las. Com estas argumentacdes e
questionamentos, baseados na observagédo e envolvimento dos alunos nas atividades, tornou-
se possivel motiva-los e introduzir conceitos matematicos estimulando o seu processo de

exploracao.

Um cenario para investigacdo é aquele que convida os alunos a formular
questdes e procurar explicagdes. O convite é simbolizado por seus “Sim, 0
que acontece se...?”’[...] (SKOVSMOSE, 2000, p. 6)

Acredita-se nesse cendrio voltado para investigacdo e na importancia do cotidiano como
estimulador para situagdes como as citadas anteriormente. Com isso, busca-se neste trabalho,
compreender as concepgdes e atuacdes dos professores sobre a utilizagdo de metodologias de
ensino, 0 uso dos livros didaticos e a busca de atividades que possibilitam relacionar o

cotidiano dos alunos com o ambiente escolar.



12

2 Fundamentacédo Teorica

No anseio de relacionar cotidiano e matematica, ou seja, conceitos matematicos
presentes no cotidiano e a matematica ensinada no contexto escolar, apresenta-se a seguir,
estes conceitos, baseados nas realidades escolar e social.

Existem linhas da Educacdo Matematica que consideram 0 uso do cotidiano como
agente potencializador para o ensino de Matematica. Entre elas pode-se citar: a
Etnomatematica, a Modelagem Matemaética e a Contextualizacéo.

A Etnomatematica € uma “area do conhecimento intrinsecamente ligada a grupos
culturais e a seus interesses” (MENDES, 2009, p. 57), como também uma teoria que valoriza
as diversas possibilidades de se aprender e de se fazer matemaética baseada na cultura de
diversas etnias. Segundo D’ Ambrosio (1990; 2001) a Etnomatematica € uma maneira de ndo
ignorarmos os varios modos de aprender matematica.

A Modelagem Matematica é outro ramo da Educacdo Matematica que da forma a algo a
partir de um modelo. Ele se refere a situagdes reais e oriundas do interesse dos alunos que
normalmente estdo em suas vivéncias diarias. Um modelo matemaético é interpretado como
“uma representagdo simplificada da realidade sob a otica daqueles que a investigam”
(ALMEIDA, 2012, p.13). Além disso, o trabalho com a modelagem busca aproveitar o
cotidiano para se elaborar atividades para o ensino de matematica, possibilitando maior
significado para quem aprende.

A contextualizacdo é um dos eixos norteadores do curriculo educacional, de acordo com
os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1997). Esse documento ressalta a
importancia de se trabalhar o contexto para ensinar matematica. A utilizacdo do contexto
social e cultural dos alunos, para a pratica docente, esta ligada a aprendizagem que 0s norteie
superando a distancia entre 0s contetdos escolares e as experiéncias deles, motivando-os e
significando os conceitos matematicos. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs),
a contextualizacdo, no entanto, ndo pode ser banalizada, para que ndo se perca a esséncia da
aprendizagem escolar, que é o carater sistematico, consciente e deliberado (AMORIM, 2009).

O conhecimento no cotidiano, segundo Giardinetto, caracteriza-se como:

[...] um conhecimento fragmentario que se manifesta sequndo uma
légica conceitual que é prépria as exigéncias de toda a vida cotidiana.
Trata-se de uma logica conceitual adequada aos objetivos pratico-
utilitarios e que responde eficazmente as necessidades do cotidiano
(GIARDINETTO, 1999, p. 6).
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Vale ressaltar que a matematica estd presente em nosso cotidiano apresentando-se das
mais diversas maneiras como, por exemplo, no processamento da linguagem do computador,
na construcao civil, no pagamento da compra e venda de objetos.

A matematica apresentada na escola € um reflexo daquilo que a humanidade criou
historicamente e que, dado o momento historico, é usada pelo poder para garantir 0s
interesses das classes dominantes (GIARDINETTO, 1999). Porém, foi uma organizacdo
estruturada durante anos para que se tornasse vidvel o acesso igualitario entre as classes
sociais ao conhecimento.

Nota-se 0 ensino escolar, em sua grande maioria, como uma realidade a parte dos
acontecimentos da contemporaneidade. Em determinadas ocasibes, em funcdo do
estreitamento desta realidade, para trabalhar algum teorema, alguma lei, séo citadas situacdes
do cotidiano, porém de forma superficial e sem estabelecer relacbes que possibilitem
significar tais conceitos, tanto em relagdo as teorias matematicas quanto as situacdes reais da
vida. Percebe-se que em colecdes de livros didaticos, esta relacdo ja existe e é estruturada de
maneira significativa. Grande parte dos livros trazem embasamentos ligados a realidade, nos
capitulos sdo exemplificadas situacfes cotidianas que trazem significado aos temas eixos das
disciplinas (RIBEIRO, 2010; DANTE, 2010; SOUZA, 2010).

Porém, torna-se necesséaria a aplicacdo em sala de aula dessas relacfes pelo professor,
buscando manter o equilibrio entre as matematicas: formal, ligada ao cotidiano e utilitaria.
Essas “matematicas” se relacionam, no entanto séo representadas de maneiras diferenciadas e
com finalidades diferentes. O professor deve ter a consciéncia de que a aprendizagem da
matematica na escola € um momento de interacdo entre a matematica cientifica/formal e a
ligada a atividade humana.

Mesmo que em muitos momentos essas matematicas se distanciem, todas tratam do
raciocinio matematico e precisam ser levadas em conta em um ambiente da sala de aula,
salientando a importancia de cada uma delas aos alunos sem perder o foco da realidade
escolar. Embora a matematica formal impeca demonstracBes por processos indutivos, a
aprendizagem de conceitos matematicos pode demandar a observacdo de fatos no mundo
(SCHLIEMANN, 1993).

A matematica formal é considerada por vezes, académica ou cientifica, e torna-se
importante a diferenciagdo da mesma a matematica escolar. Considerando a matematica
escolar a que se pratica nas escolas e a cientifica a que se estuda nas universidades
(FERREIRA, 2009 apud VILELA, 2007).
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Questionamentos sobre a relacdo do cotidiano dos alunos com a matematica escolar séo
feitos com frequéncia nos estudos da Educacdo Matematica, tanto nos que evidenciam a
valorizacdo do cotidiano como instrumento para 0 ensino e a aprendizagem, como também
nas pesquisas que mostram as desvantagens da supervalorizacdo dessa préatica
(GIARDINETO, 1999).

Ao se encarar a matematica no ambito de ciéncia, que compreende e explica 0s
fendmenos do mundo, torna-se interessante para 0s alunos a relagdo do “aprender
matematica” com seus contextos sociais. A oportunidade de articular o ensino de matematica
aos interesses e vivéncias dos estudantes, através da unido dos seus conhecimentos prévios,
situacOes vivenciadas em seu cotidiano, e as idealizadas em sala de aula séo possibilidades de
um ensino diferenciado. Porém, mesmo compreendendo a importancia da significacdo dos
conteddos escolares com base nos acontecimentos cotidianos, € preciso tomar precaucgdes para
ndo se perder na utilizacdo de referéncias ao cotidiano, pois eles, por vezes, limitam o
conhecimento, por se tratar de necessidades pratico-utilitarias (GIARDINETTO, 1999).

Para compreender o fendmeno investigado a metodologia escolhida para esta pesquisa é
de natureza qualitativa. Nesse sentido, no proximo capitulo explica-se a metodologia de coleta

de dados e de analise.



15

3 Metodologia

Nesta parte serdo apresentadas as metodologias utilizadas para a coleta e analise da
pesquisa, bem como o processo de construcdo de seus resultados. O trabalho utilizou-se de
entrevistas semi-estruturadas’ para a obtencdo dos dados e esses foram analisados por meio da
Anélise Textual Discursiva (ATD), pois permite resgatar os discursos de maneira qualitativa.

O fator principal é que a pesquisa qualitativa ndo busca a generalizacdo. Assim, a
analise de dados tem por objetivo compreender um fendmeno em seu sentido mais intenso,
em vez de produzir inferéncias que levam a constituicdo de leis gerais ou a extrapolagdo que

permitam fazer previsdes vélidas sobre a realidade futura (APPOLINARIO, 2011).

3.1 Coleta de dados

Para compreender o problema em questdo, foram entrevistados cinco professores da
Educacdo Basica de uma escola do municipio de Cacapava do Sul, com dedicacdo exclusiva
para a docéncia e para a escola. Esses sujeitos se constituiram como fonte de pesquisa atraves
de uma entrevista semi-estruturada, a partir de suas disponibilidades e por atuarem no ensino
de matemaética. A escola, além de ser central, foi escolhida pelo fato de possuir estudantes de
diferentes classes sociais e por se tratar de uma instituicdo educacional que funciona nos trés
turnos incluindo Educacéo Basica e Profissional.

Através do quadro 1, € possivel observar que grande parte do grupo de professores
entrevistados possuem formac&o inicial na area de Matematica. Cabe salientar que quatro
entre os cinco professores também tém curso de pdés-graduacdo em nivel de Especializagéo.
Outro aspecto importante para ressaltar o perfil dos sujeitos de pesquisa diz respeito a
experiéncia na docéncia em Ensino Basico. O quadro 1, mostra os profissionais com

experiéncia na Educacéo Bésica, entre 15 a 26 anos.

' Entende-se por entrevistas semi-estruturadas, a combinacio de perguntas abertas e fechadas
que oportunizam a discussdo sobre determinado assunto. Nessas, sdo seguidos questionamentos pré-
elaborados, porém ocorre a interferéncia do pesquisador para conduzir a conversa, que deve ter carater
informal, caso o entrevistado tenha se distanciado do proposito da entrevista (LAKATOS e MARCONI,
1996).



16

o Atuacéo N Carga N )
Sujeitos o Graduacéo o Formacéo continuada
Ed. Basica horéria
Alfa 26 anos Licenciatura em Ciéncias | 40 horas -
Licenciatura em Pds-graduacdo em
Beta 23 anos " L 20 horas o )
Matematica e Ciéncias Midias na Educacéo
Licenciatura em Especializacdo em
Gama 21 anos . 20 horas -
Matemaética Matematica
. Licenciatura em L
Epsilon 15 anos " - 40 horas Especializagdo
Matematica e Biologia
; Bacharel em Ciéncias P&s-Graduacao/Espec.
Fi 18 anos 40 horas

Contabeis

Midias na Educacéo

Quadro 1: Formacdo inicial e continuada dos professores e tempo de docéncia

Conhecer o perfil dos docentes foi relevante para o processo de sistematizacdo da

entrevista. Assim, esta foi planejada de forma a responder a questdo de pesquisa. As

entrevistas foram registradas por meio de gravagdes que foram posteriormente transcritas,

interpretadas e analisadas, prezando pela liberdade de expressdo e respeito a opinido dos

sujeitos de pesquisa. A seguir, elenca-se as perguntas pré elaboradas.

e Vocé utiliza algum material didatico para trabalhar com seus alunos? Se utiliza,

quais materiais vocé considera significativo para a pratica em sala de aula? Por qué?

e Jarealizou ou costuma fazer atividades diferenciadas? Quais?

e No seu curso de formacéo vocé teve conhecimento sobre metodologias de ensino?
Quais?

e Do que vocé aprendeu no seu curso de formacdo o que vocé utiliza na escola? Por

qué?

e Vocé costuma propor para os seus alunos atividades de pesquisa ou investigacdo?De

que maneira?

e Vocé explora o cotidiano para ensinar matematica para seus alunos? Como?

e O que vocé percebe dos alunos através da sua pratica de ensino?
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Os registros realizados a partir da entrevista fornecem subsidios para a anélise e séo
capazes de explicar o fendOmeno pesquisado. Para analisar esses registros, foi escolhida a

Andlise Textual Discursiva.

3.2 Analise dos Dados

A escolha metodoldgica para analisar os dados coletados na pesquisa foi fundamentada
na Analise Textual Discursiva (ATD), defendida por Moraes e Galiazzi (2011), por se tratar
de uma técnica que permite resgatar os discursos de forma qualitativa. A ATD conduz a
definicBes sisteméaticas que auxiliam a reinterpretar as mensagens e a atingir uma
compreensdo de seus significados com o decorrer dos estudos. Dessa maneira, com base nas
aproximacdes das falas dos sujeitos de pesquisa, justaposi¢des estas concretizadas por uma ou
mais leituras, é possivel compreender e explicar as relagdes entre as atividades escolares e a
utilizacdo do cotidiano para o ensino de matemaética.

Essa metodologia de analise sintetiza-se em trés etapas: unitarizacdo, categorizacao e
comunicacdo a partir da construcdo de metatextos. Essas trés etapas baseiam-se na leitura,
concentracdo, analise minuciosa e criacao, fundamentados em textos de distintos autores, que
possibilita a transformacdo de “palavras soltas em sonoros poemas” (MORAES E
GALIAZZI, 2011, p.10). Esses autores sdo os professores entrevistados, os tedricos que
fundamentam essa pesquisa e a pesquisadora através de seu posicionamento critico.

A unitarizacdo é a primeira etapa do processo de andlise, na qual busca-se significar os
fragmentos das entrevistas. Este processo deriva por meio da desmontagem ou desintegragéo
do corpus® de andlise, ou seja, corresponde & desconstrucéo dos registros coletados, as quais
possibilitam a criacdo de unidades abalizadas em ideias comuns entre 0s entrevistados.

No caso desta pesquisa, a desmontagem aconteceu com apoio nhas entrevistas
realizadas com os professores de matematica, o que levou a pesquisadora a destacar pontos
relevantes que poderiam significar na investigagdo do fenémeno. Este movimento requer
demasiadamente leitura e interpretacdo, pois é a partir destes processos que surgem inimeros
significados ao fenbmeno analisado. Assim, é necessario que o pesquisador atente para o
problema de pesquisa, e utilize as unidades de significado como norteadoras para
compreender o processo educativo vinculado ao cotidiano (SILVEIRA, 2012).

? De acordo com Moraes e Galiazzi (2007) corpus é um conjunto de documentos que “representa as informagdes

da pesquisa e obtencéo de resultados validos e confiaveis requerendo uma selegdo e delimitagéo rigorosa” (p.
16).
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Ratifica-se que ap6s a unitarizacdo faz-se necessaria a codificacdo dos sujeitos da
pesquisa. O processo de codificagdo serve para identificacdo das unidades de significado
correspondentes aos textos transcritos das entrevitas, gerados pelos sujeitos entrevistados.
Estes sujeitos foram referenciados com — letras gregas —, a fim de que o leitor possa associar a
fala ao codigo determinado e se mantenha o anonimato.

Apos a codificacdo, no periodo de desconstrucdo das entrevistas, foi elaborada a
classificacdo das unidades, ordenadas em conjuntos, concomitante a um processo de
teorizacao dos fendmenos investigados. Conforme Moraes e Galiazzi (2011), esse processo de
classificar as unidades significa categorizar, ou seja, agrupar os elementos semelhantes.

No processo de categorizacdo, podem ser obtidos diferentes niveis de compreensdo,
constituindo categorias mais abrangentes e em menor nimero, concretizadas por comparacao
e distincdo dos dados analisados. Em conjunto, elas produzem os elementos de organizacao
do metatexto® que se pretende escrever. Com base nelas, é realizado o exercicio de expressar
as novas compreensdes possibilitadas pela analise (MORAES e GALIAZZI, 2011). Ao
efetuar a leitura dos dados, por meio da etapa de unitarizacdo, surgiram cinco unidades de
significado®, denominadas: cotidiano, aplicabilidade, formacao de professores, metodologias e

investigacao.

A segunda etapa desta metodologia consiste em categorizar estas unidades.
Sobre este processo, Moraes e Galiazzi (2011) expdem como: [...]
construcdo de um quebra-cabegas em que o objeto do jogo e suas pecas sdo
criadas e ajustadas a proporcdo que a pesquisa avanca. Numa perspectiva
mais radicalmente qualitativa, talvez uma metafora melhor seja a criagdo de
um mosaico, entendendo-se que 0 mesmo conjunto de unidades de sentido
pode dar origem a uma diversidade de modos de organizagdo do produto
final (p. 78).

Neste momento, as categorias sdo transformadas em textos e este conjunto de textos,
qgue podem emergir de novas compreensdes, € chamado de metatexto. O investimento na
comunicacdo dessa nova compreensdo, assim como de sua critica e validagdo constitui o

ultimo elemento do ciclo de analise proposto.

® Designam textos que apresentam novas compreensdes dos documentos analisados e dos fendmenos
investigados (MORAES e GALIAZZI, 2007).

* De acordo com Moraes e Galiazzi (2007), “sio palavras, elementos ou expressdes que operam em funcéo de
um sentido pertinente aos propdsitos da pesquisa. Podem ser definidas em funcéo de critérios pragmaticos ou
semanticos” (p. 19).
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Entdo, ap6s o surgimento das categorias, foi possivel destaca-las, as quais se
denominaram: O ensino de matematica aplicado ao cotidiano do aluno e A influéncia da
formacdo para a utilizacdo de metodologias de ensino baseadas na investigacgao.

A tabela 2 mostra a esquematizacdo da evolucdo das etapas de analise, por meio da
utilizagdo da ATD.

UNIDADES DE SIGNIFICADO CATEGORIASEMERGENTES
e e
| Aplicabilidade

Formagso de Professores |t

Ainfluéncia daformacéo
Metodologias e para a utilizagio de

metodologias de ensino
Investigacdo

baseadas na investigacdo
Tabela 2: Esquema mostrando as unidades de significado e o surgimento das categorias

Essas categorias seréo discutidas e analisadas com base em dois metatextos, que viréo

a seguir neste trabalho.

3.2.1 O ensino de matematica aplicado ao cotidiano do aluno

Entre as tendéncias da Educacdo Matematica, em muitas o cotidiano predomina com
diferentes aspectos, entre eles, o motivacional, o significativo, o profissionalizante, e a
valorizacdo do meio social.

O contexto social cientifico baseia-se na construcdo de conhecimentos ao longo da
histria e ao enquadrar 0s alunos nesse contexto, torna-se importante proporcionar a eles,
relagbes em que tenham possibilidade de participar e intervir. Segundo Mendes (2009), o
“professor deve procurar resgatar as relagdes existentes na realidade que possam criar
condigdes alternativas, visando a compreensdo e intervencdo nesse contexto social onde o
conhecimento ¢é produzido” (p. 124). Nesse sentido, € essencial considerar o conhecimento
prévio do aluno para a produgdo do conhecimento.

Atraves da fala do professor Alfa € possivel notar a conscientizacdo em relacdo a

utilizacdo do cotidiano dos alunos no ensino de matemaética contextualizado.
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A gente tem que trazer na vivéncia do dia a dia do aluno, aquilo que esta
proximo dele, relacionar os contelidos com a vida para que se torne mais
facil a aprendizagem e eles entendam, tenha uma melhor compreenséo
desses conteudos (Professor Alfa).

Contextualizar os conceitos matematicos, para o ensino, significa articular vivéncias
concretas e diversificadas, que podem oportunizar um aprendizado significativo. No caso da
Matematica, pode-se a partir das vivéncias, perceber e interpretar 0os conceitos matematicos
presentes na vida do estudante, para que futuramente ele saiba lidar com situacdes que lhes
remetem ao que foi aprendido.

Para Kato e Kawasaki (2007), contextualizagdo segundo os documentos do Ministério
da Educacdo tém um significado aléem de somente aproximar os conteldos ensinados ao

cotidiano. Pode-se verificar essa perspectiva, segundo os PCN (BRASIL, 1999):

“configura-se em uma forma de abordar a ciéncia num &mbito social,
econdmico e cultural.” Dessa maneira, a contextualizagdo ndo pode ser
sindnimo apenas de cotidiano, mas sim o campo no qual, acontecem as
relagdes da teoria cientifica com a realidade do aluno.” (p.9)

Ao explanar sobre contexto, os PCNEM afirmam ser aquele “que ¢ mais proximo do
aluno e mais facilmente exploravel para dar significados aos contetdos da aprendizagem é o
da vida pessoal, cotidiano e convivéncia” (BRASIL, 1999, p.142). Valendo-se dessa
valorizacdo do contexto para o ensino, acredita-se que a pratica dos educadores pode explorar
situacbes conhecidas pelos alunos, em prol da realizacdo de atividades que envolvam o
interesse dos mesmos e facilitem o entendimento de conceitos matematicos.

O professor Beta, bem como o Alfa, ao descreveram sobre suas praticas docentes
demonstraram que vivenciam e exploram inumeras atividades relacionadas ao cotidiano na

escola em gue atuam.

Quando eu to trabalhando o sistema monetario a gente cria um mercado
dentro da sala de aula, a funcéo das mesadas deles eles trazem pra nds fazer
o0 controle de quanto eles tdo gastando, quanto eles vao ganhar no final do
més. (Professor Beta)
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Astrolabio, ja usei ja fizemos medidas de angulos de curva, de angulos do
sol. Teodolito... Material Dourado varios... O astrolabio eles fizeram em
diferentes locais [...] entdo eles tiveram uma no¢ao de angulos que embora
tivessem em locais diferentes era 0 mesmo angulo. [...] Eu ja fiz com eles
para célculo de porcentagem, eles montarem uma casa com os folhetos de
propagandas de lojas tomamos como base o salario minimo descontar agua,
luz [...] a gente ver o quanto tinha de juro embutido, se valia a pena
comprar a juro, se valia a pena comprar a prazo [...]. (Professor Alfa)

Ao analisar as falas acima, nota-se que para a realizacdo de atividades, as quais abordam
a contextualizagdo, em sala de aula, ndo necessita-se de materiais que envolvam custos
financeiros, nem de grandes investimentos para que se coloque em pratica essa maneira de
significar o ensino de matematica. A metodologia pode ser simplificada, pois o que vai torna-
la significativa € 0 modo com que ela é abordada e planejada pelo professor, além do interesse
do aluno em aprender.

Na fala dos professores Epsilon e Fi, verifica-se que as ligagdes, entre a matematica e o
cotidiano ndo fica limitada a sala de aula, ou apenas a periodos letivos, mas também existem
atividades extracurriculares da escola que possibilitam ao aluno trabalhar essas

aplicabilidades de modo significativo.

E o nosso préprio “Bazar da Solidariedade” do [nome da escola] né, que a
treze anos agente faz ele, entdo, ele prdprio ja envolve, porque ele o que que
¢? Cada turma constréi uma loja né... abre num dia e fecha no mesmo dia,
entdo tem que fechar o caixa, tem que fazer controle de estoque, entédo
agente envolve muito essa pratica com os nossos alunos. (Professor Epsilon)

[...] além do Bazar da Solidariedade a gente vé varios projetos envolvendo
tabulacdo de dados, em relacdo ao uso de substéncias que causam
dependéncia no municipio, eles trazem convidados, o aluno aborda sobre
diversas areas, o uso da matematica no cotidiano, o calculo do IMC, a
questdo das drogas, a escassez de agua no planeta, entdo sdo varios
projetos que agente tém [...]J(Professora Fi)

Esses projetos buscam a participagdo da comunidade, o beneficio social, a reflexdo
sobre 0 ensino e sdo motivadas pelo Projeto Politico Pedagdgico da escola, que enfatiza a
“[...] realizacdo de projetos com a finalidade de incentivar e reunir os alunos em torno de
assuntos de relevancia social [...]” (PPP, 2011, p. 5). Trabalhar com esses projetos, que s&o

embasados em assuntos de relevancia social e conectam conceitos cientificos beneficiando a
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aprendizagem, geralmente sdo baseados nas vivéncias dos sujeitos. Nesse aspecto, pode-se
valorizar os conhecimentos prévios dos alunos envolvendo-os nas atividades de ensino.

Para destacar a relacdo da vida social com o ensino pode-se citar os estudos de Tardif
(2002), no qual séo citados sociélogos, que mesmo nao acreditando na existéncia de consenso
entre a natureza dos saberes adquiridos e a socializacdo, destacam a importancia dessas
relacfes. Nessas consideracfes o foco do autor esta voltado para a formacéo dos professores e

a influéncia de seus cotidianos para o ensino.

Schiitz (1987) fala de “tipos” cognitivos que permitem incorporar as
experiéncias cotidianas num reservatorio (stock) de categorias cognitivas e
linguisticas. Depois de Schitz, Berger e Luckman(1980), retomados por
Dubar (1991), falam de saberes de base pré-reflexivos e pré-dados que
funcionam como evidéncias e como uma reserva de categorias gracas as
quais a crianca tipifica, ordena e objetiva seu mundo. Bourdie (1972; 1980)
0S associa a esquemas interiorizados (habitus) que organizam as
experiéncias sociais e permitem gera-las. Os etnometodologistas (Coulon,
1990) os comparam a regras pré-reflexivas que estruturam as interagdes
cotidianas. Giddens (1987) designa-os pelo termo de “competéncia”, que
estrutura a consciéncia pratica dos autores sociais. Os cognitivistas falam dos
conhecimentos anteriores estocados na memdria a longo prazo sob a forma
de figuras ou de esquemas; outros autores falam de “preconcep¢des”, de
teorias implicitas, de crencas, etc (TARDIF, 2002, p. 71).

Contudo, Tardif (2002), ao citar varios autores e linhas de conhecimento mostra a
valoriza¢ao desses “saberes” que ndo sdo inatos, mas sim provindos das socializagfes, dos
grupos sociais, desse contato, dessa convivéncia, do historico de cada individuo, que constroi
através da interacdo sua identidade pessoal e social.

Os professores, Beta e Gama, demonstraram relaces que criam entre as suas atividades
docentes com o cotidiano e o social.

[...] eles perguntando o que eles ttm na vida real deles o dia-a-dia, eu
sempre vou partir dai do que eles utilizam. Ai depois eu trabalho em cima
daquilo pra eles ver que matematica ndo é uma coisa dificil, € o que agente
trabalha dia-a-dia, todos os dias, sempre com os exemplos [...] (Professor
Gama)

Ja... a gente costuma fazer sempre... ah... projetos com os alunos
principalmente na area de estatistica ou trabalhos que levem em conta a
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realidade local que usem os contetidos em sala de aula pra falar sobre a
nossa realidade sobre o dia-a-dia do nosso municipio.[...] eu fiz um trabalho
em estatistica que a gente analisava através de graficos coisas que 0s
alunos tinham curiosidade em aprender [...] de maneira mais aprofundada.
(Professor Beta)

Vale ressaltar que a busca do uso do cotidiano se estende a consciéncia do aluno sobre a
utilizacdo do mesmo, a conviccdo em estar aprendendo ao utilizar ou refletir sobre
acontecimentos do dia-a-dia. Conforme explanou o professor Beta, o0s alunos
inconscientemente vivenciam esse tipo de atividade, porém ndo tém a consciéncia de tal
magnitude. Ao professor vale explorar esse tipo de situacdo, para, a partir desta, buscar outras
formas de articular a teoria e a pratica, possibilitando a construcdo da aprendizagem pelo

aluno.

[...] seja um pedreiro que vai construir um muro, seja um economista que
trabalha num banco, todos eles se deparam com porcentagem em
determinado momento, né... entdo é uma coisa que a gente usa, muitas vezes
0 aluno ta usando sem saber pra que serve e se ele for fazer uma analise do
dia-a-dia profissional dele ele vai ver que ah... geralmente ele usa sem saber
pra que esta usando. S&o contetdos que aparecem no dia-a-dia dele.
(Professor Beta)

Outra questdo que se tornou presente nas entrevistas € a motivacdo dos alunos, a qual
ndo é foco desta pesquisa, porém vale ressaltar sua importancia. Mesmo sendo intrinseca ao
sujeito, a motivacdo serve como impulso para a realizacdo das atividades, relacionado ao
desejo de descoberta ou de dar ordem ao caos (GONTIJO, FLEITH, 2009). Por isso, torna-se
valido citar a presenca desse fator nas falas dos professores, como aspecto positivo, ligado as
atividades por eles realizadas. Acredita-se ser impossivel ensinar o desejo, porém a
motivacao, sendo um agente externo, mobiliza internamente o sujeito oportunizando o desejo
de aprender (ALMEIDA, 2012 apud CHARLOT, 2000).

Na descricdo do seu trabalho pedagogico, baseado no cotidiano, o professor Alfa

demonstra o envolvimento e desempenho por parte dos alunos nas atividades realizadas.

Quando eles vivenciam, que eles fazem esse tipo de trabalho, eles se
empolgam mais, eles se interessam mais e realmente aprendem e querem
descobrir mais. (Professor Alfa).
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Os professores salientam a importéncia de atividades que séo baseadas na realidade
vivida do aluno, tornando-o atuante na construcdo de seus conhecimentos e ndo mais apenas
um expectador de um fato desconhecido. Com isso, o aprendiz tem a possibilidade de
construir, de questionar, de intervir ou ao menos participar ativamente da sua aprendizagem o
que o torna mais critico, o faz praticar a argumentacéo, exercita a busca de novos significados
e 0 afasta da acomodacéo de receber o conhecimento.

Segundo Almeida (2012), a abordagem de questdes reais, oriundas do ambito de
interesse dos alunos, pode motivar e apoiar a compreensdo de métodos e contelidos da
matematica escolar, contribuindo para a construgdo de conhecimentos. Isso é notado atraves

da fala do professor Epsilon quando aborda uma tematica da atualidade em sala de aula.

Agora estdvamos comentando na aula [...Jum problema grave [..] O
incéndio na reserva do Taim [...] Vamos ver quantos hectares foi queimado?
Quantos sobro? Qual a regido toda abrangente de 14? E assim o retorno é
muito imediato [...] quando tu mostra a pratica, aquilo gque ele ta todo dia,
aquele contetido se torna muito mais facil para ele. (Professor Epsilon)

Ao escutar o professor Epsilon, percebe-se que o ensino de matematica aplicado ao
cotidiano tornou-se presente na sua fala ao referir-se as suas préaticas de ensino. A busca por
atividades diversificadas, que valorizam o cotidiano e o meio social dos estudantes, esteve
presente nas argumentacdes dos educadores.

Ao apresentar esta categoria, que emergiu da fala dos professores, constata-se que 0
cotidiano no ensino de matematica é uma possibilidade metodoldgica valorizada por eles e

que esta presente em suas praticas pedagdgicas.

3.2.2 A influéncia da formagéo para a utilizacdo de metodologias de ensino baseadas na

investigacao

Para poder compreender a influéncia da formacdo na pratica do professor, deve-se
investigar e refletir amplamente sobre as influéncias que ocorrem na atuagdo docente de um
profissional da educacdo. Segundo Tardif (2002), existem varios saberes docentes que
influenciam na formacdo dos professores, sdo eles: os saberes da formacdo profissional,

saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais. Entretanto, existem varios
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fatores que influenciam a constituicdo desses saberes, dentre eles, o histérico pessoal, a
realidade académica durante a formacéo, as disciplinas propriamente ditas, 0s objetivos dos
cursos escolhidos, o primeiro impacto com a profisséo e a vivéncia como educador.

Durante o didlogo com os professores, levou-se em conta aspectos como, suas
formac0es e experiéncias metodoldgicas durante seus percursos académicos, com isso pode-se
notar a diversidade existente entre eles. Os professores manifestaram que no decorrer da
formacdo inicial e continuada, tiveram contato com diferentes metodologias de ensino, e
puderam refletir sobre seus aspectos positivos e negativos. Em contrapartida, outros nao
vivenciaram na formacdo académica essas praticas de ensino, porém, com O percurso
profissional na docéncia, compreenderam o valor de se trabalhar com outras metodologias,
confirmando a ideia de que “[...] os saberes dos professores sdo temporais, ou seja, sdo
adquiridos através do tempo” (TARDIF, 2002, p. 260). Nessa perspectiva, os professores Alfa

e Gama apontam seus saberes construidos ao longo da docéncia.

Olha... com o meu tempo de servico as metodologias eram bem mais
atrasadas, a gente com o tempo vai descobrindo coisas novas e tentando
melhorar. Mas era mais aquela “decoreba”, que a gente tinha como
sempre. (Professor Alfa)

Bom... do que aprendeu no curso de formagao a gente utiliza muita coisa,
assim... depois... no inicio ndo é tanto [..] mas depois a gente vai
descobrindo e depois vai associando que era aquilo que a gente aprendeu,
la mais adiante a gente aprende muita coisa, mas a gente aprende também
muito com o aluno, com que o aluno traz. (Professora Gama)

A partir disso, valendo-se das diferentes formacfes dos professores, os discursos se
aproximam. Nesse sentido, arrisca-se supor que ocorra uma influéncia do ambiente escolar
por parte da coordenacao diretiva da escola e suas normas e legislagGes internas. Além disso,
dentre as metodologias citadas pelos professores, os projetos foi a mais mencionada,

conforme pode-se verificar na fala da professora Fi.

A metodologia de projeto! Por qué?... Porque ela faz com que o estudante
construa os momentos de acordo com a sua... ah... realidade, em fungédo de
atividades que séo propostas pedagogicamente em sala de aula. (Professora
Fi)
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Nota-se a importancia da compreensdo sobre a metodologia de projetos, que
predominou nas préaticas e nos didlogos dos professores. Sabendo-se que o0 conhecimento
parte da “criacdo inspirada ¢ inovada a partir de informag¢des construidas” (MENDES, 2009,
p.124), e que “aprende-se de verdade quando se parte para elaboracdo propria, motivando o
surgimento do pesquisador, que aprende construindo” (DEMO, 1992, p. 44), acredita-se que 0
professor ao utilizar a metodologia de projetos beneficia o aluno, pois possibilita uma
construcdo ativa do seu conhecimento.

Essa metodologia é baseada em etapas voltadas ao planejamento, analise, observacéo,
questionamento e reconstru¢cdo do conhecimento, para melhor compreensdo da realidade
proposta ao aluno. A reflexdo e interferéncia nessa realidade propicia a produgdo do
conhecimento. Para o ensino de matematica, a pratica de construcdo de projetos utiliza-se da
modelagem como estratégia para que os alunos compreendam a estruturacdo matematica nas
situacOes cotidianas (MENDES, 2009).

Como colocado pela professora Fi, pode-se notar a importancia que ela externa sobre a
utilizacdo da realidade dos alunos, levando em conta 0s seus interesses, para a realizacao

dessa metodologia.

A metodologia de projeto faz com que o aluno pesquise, apresente essa
realidade de pesquisa, que ele traga e defenda aquilo que pesquisou e que
transforme essa informag@o em conhecimento, agregando algo novo aquilo
gue ja é de conhecimento de todos de uma forma geral, cultural, mas o
conhecimento cientifico o aluno tem um diferencial a partir do momento, do
angulo que ele vai captar aquilo que esta sendo pesquisado. (Professora Fi)

A metodologia de projetos pode ser articulada a praticas de ensino em qualquer area do

conhecimento. O desenvolvimento de projetos no ensino de matematica tem por objetivo:

[...] verificar a Matematica presente nas diversas situacfes em que
construimos nossa realidade sociocultural, ampliando o conhecimento obtido
historicamente. [...] é uma forma importante de conduzir o aluno a
reelaboracdo do conhecimento existente nos livros didaticos de Matematica,
assim como desenvolver atividades cientificas voltadas para a investigacdo
[...] (MENDES, 2009, p. 125).
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Considerando a importancia da metodologia de projetos, citada pelos professores, vale
ressaltar a valorizacdo da articulacdo dessa metodologia aos livros didaticos. Acredita-se que
0 investimento governamental a educacdo deve ser valorizado, e como citado anteriormente,
esse material agrega um vasto contetdo, o qual valoriza e interliga o cotidiano com a
educacdo. Tendo em vista que essa metodologia utilizada pelos professores propicia a

utilizacdo dos livros didaticos. Como nota-se na fala do professor Beta.

[...] eu utilizo livro, poligrafo e quando ha possibilidade a internet. Eu acho
que as midias facilitam a compreenséo do contetido trabalhado né... seja ela
midia impressa, a midia informatica e eu acho que isso torna a
aprendizagem mais lGdica, mais... cria maiores vinculos entre o aluno e o
conteudo a ser trabalhado. (Professor Beta)

Entre os entrevistados, estavam os professores Fi e Beta, atuantes dos cursos técnicos de
contabilidade e administracdo em disciplinas como Matematica Financeira. Estes salientaram
a importancia da utilizacdo da tecnologia, desde a basica, como o uso de uma calculadora,
bem como o uso de softwares avancados para o ensino profissionalizante. Essa valorizacéo da
tecnologia ocorre devido ao fato de suas formacdes serem voltadas para a area de Midias na
Educacdo. Na fala supracitada, o professor Beta discorre sobre a utilizacdo e relevancia de
tecnologias em sua pratica. Ademais, a professora Fi salienta a resisténcia, por parte de

colegas, em relacdo a essa pratica educacional.

[...] tem muitos professores que ainda resistem muito de inserir esses
pseudo-recursos, porque na verdade a calculadora é um recurso infimo se
for ver no universo de explosdes tecnolégicas que tivemos atualmente.
(Professora Fi).

A calculadora é um instrumento universalmente disponivel e utilizado nas mais diversas
profissdes. Nesse sentido, torna-se importante esse contato do aluno com tecnologias como
essas. Porém, cabe ao professor fazer uso em sala de aula desse recurso tecnoldgico, levando
em conta as vantagens e desvantagens, para obter um proveitoso desempenho pedagdgico
(MENDES, 2009).
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No entanto, verificou-se através das falas dos professores, que as caréncias de suas
formacbes serviram como base para suas praticas docentes. O professor Alfa salientou ter
uma formacao baseada na “decoreba”, porém realiza atividades com seus alunos para dar
significado a aprendizagem. J& o professor Beta, conforme pode ser observado a seguir,
critica a falta de aplicabilidade nas metodologias de ensino que aprendeu em sua formacao e
motiva seus alunos para realizacdo de projetos que os envolvam em praticas para a

compreensdo dos conteidos propostos.

A gente teve... é... 0 ensino tradicional, construtivismo, pos-construtivismo,
a... 0 Piaget, agente estudou todas essas s6 de maneira teérica [...] seria
bem mais proveitoso se agente pudesse aplicar um pouquinho de cada uma
delas pra ter uma visdo na pratica [...] (Professor Beta)

A aplicacdo de metodologias de ensino voltadas para o uso da realidade cotidiana é
realizada com frequéncia pelos professores. A escola preza por atividades diferenciadas,
inclusive consta em seu PPP este incentivo. Neste documento da escola sdo exigidas diversas
propostas de ensino, e em relacdo a formacdo de professores, instigam a incorporacdo da
reflexdo na realidade dentro de um processo de aprendizagem interativo e inclusivo em suas

praticas de ensino.

“[...] prover condi¢des que ofere¢am oportunidades e incentivem o educando
desde o inicio (sic) de sua vida na escola, a construir conhecimentos que lhe
permitam assumir seu espago de sujeito da vida e da histdria de seu tempo,
mediante um processo de aprendizagem que contemple a estrutura do ser,
suas atitudes e comportamentos de forma abrangente e conectada.” (Projeto
Politico Pedagdgico, 2011).

A formacéo docente apresentou-se como um agente potencializador da (re)significacao
da prética pedagogica. Como pode-se ver nessa analise, 0 conhecimento e a conscientizacdo
das praticas pedagdgicas, por parte dos professores, é estruturado temporalmente, levando em
conta os diversos saberes, ligados as etapas da vida do individuo e sua formagéo.
Apresentaram-se influéncias em suas praticas docentes refletidas de suas formacoes iniciais e
continuadas, como também as convivéncias do meio educacional e as reflexdes sobre suas

préprias praticas.
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4 Consideracdes finais e possiveis desdobramentos

A experiéncia vivida durante a formacao inicial foi fundamental para realizar essa
investigacdo, uma vez que vivenciar diferentes componentes curriculares, contextos e praticas
de ensino, permitiu elaborar algumas questdes que subsidiariam este trabalho. As questdes
iniciais amadureceram e resultaram neste estudo, cujo objetivo é analisar as concepcdes e
atuacdes dos professores de matematica a respeito da utilizacdo do cotidiano para o ensino de
matematica no contexto escolar.

Para isso, tracaram-se diferentes etapas, como a definicdo do tema, do problema de
pesquisa, dos objetivos e do referencial tedrico que balizasse o assunto investigado. Nesse
contexto, os registros das experiéncias e as analises realizadas suscitaram guestionamentos e
reflexdes a respeito da utilizacdo do cotidiano para o ensino de matematica.

A revisdo de estudos sobre a matematica escolar e 0 uso do cotidiano para o seu ensino,
bem como a leitura critica de pesquisas relativas a utilizacdo deste, mostrou que 0s
professores reconhecem e valorizam o cotidiano dos estudantes enquanto método que
potencializa a exploracdo de conceitos da Matematica.

Mediante analise dos depoimentos dos professores, observou-se que o0s docentes
realizam suas préaticas envolvendo o cotidiano no ensino de matematica, na maioria das vezes,
com base em metodologias de projetos. Além disso, eles realizam sistematizacdes envolvendo
conceitos matematicos balizados pela contextualizacdo e exemplificacbes praticas e
simplificadas que vinculam estas a metodologia de projetos.

Nesse sentido, a pratica pedagdgica desses professores de matematica, é voltada para o
uso do cotidiano, pois eles acreditam nessa perspectiva de trabalho, bem como creem na
potencialidade dessa metodologia e na significacdo dos conceitos através dela. Esta maneira
de se trabalhar a matematica foi verificada em atividades extracurriculares, como é o caso do
Bazar Beneficente, que é uma atividade tradicional na escola e possibilita a articulacdo do
ensino com o cotidiano dos estudantes.

Além disso, ficou evidente nos relatos que os professores valorizam a investigacao, a
descoberta e a exploracdo do cotidiano para o ensino da Matemaética, porque de certa forma,
em sua grande maioria, foram influenciados em suas formagdes inicial e/ou continuada. Outro
aspecto relevante, é que eles criticam métodos exclusivamente expositivos e desconectados da
realidade, vinculados a “mesmice” e a “decoreba”, afastados de significados e da construcéo
do conhecimento pelo aluno, por acreditar que estes tipos de atividades ndo oportunizam um

aprendizado significativo.
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A construcdo de conhecimento pode acontecer se 0 professor apresentar
intencionalidade conceitual e pedagdgica no uso dessas metodologias, 0 que aumenta as
chances de os estudantes desenvolverem a capacidade de argumentacao critica e tomada de
decisbes, por meio do estabelecimento de relagbes entre os aspectos do pensamento
matematico e a realidade vivenciada.

Os resultados desta pesquisa foram motivadores, pois responderam positivamente a
problematica dessa pesquisa. Ocorreu a valorizacdo da conexdo da realidade ao ensino, por
parte dos professores, e a formacdo dos mesmos propiciou essa pratica. Além disso, 0s
professores valorizam os materiais didaticos disponiveis na escola e sdo exploradas tematicas
da atualidade para beneficiar a aprendizagem dos alunos. A escola, como grupo de pessoas
envolvidas em prol da educacdo de qualidade, foca na realizacdo de projetos e na formacéo
continuada de professores, buscando oportunizar outros caminhos para 0 ensino da
Matemaética com os estudantes.

Ademais, essa pesquisa mostra uma realidade rica em oportunidades para a inovacgao do
ensino de matematica. Acredita-se que pesquisas em relacdo a motivacdo dos alunos através
das praticas realizadas e em contra partida a visdo da comunidade em relacdo aos
posicionamentos da escola valeria uma nova pesquisa. O que os alunos pensam sobre as
atividades envolvidas pelos projetos da escola? Qual a dindmica adotada pela escola para
padronizar a pratica dos professores? O que a comunidade, mais especificamente os pais,
pensam sobre essas atividades de ensino, que envolvem a comunidade e vinculam seus filhos

ao mercado de trabalho?
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