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RESUMO

Neste trabalho, apresento uma narrativa descritiva da problematica estrutural
do sistema de ensino, contando a historia da trajetoria docente de educadoras
jaguarenses e as dificuldades encontradas pelas mesmas, durante este
percurso. Através das narrativas destas educadoras, podemos perceber o seu
desenvolvimento profissional através de suas experiéncias e seus saberes. O
objetivo deste trabalho de conclusdo de curso € propiciar o reconhecimento da
constituicdo da trajetdria profissional docente de algumas educadoras
jaguarenses, suas inquietudes e suas duvidas, ao longo do tempo de seu
exercicio docente, bem como a problematica desta profissdo no sistema

brasileiro de educacéo.

Palavras-chave: narrativas, educadoras jaguarenses, memodrias, formacao

profissional.

1 Académica do Curso em Licenciatura em Pedagogia — Universidade Federal do Pampa.
Turma 2007/1.



ABSTRACT

This paper presents a descriptive narrative of the structural problems of the
education system, telling the story of the trajectory jaguarenses teacher
educators and the difficulties encountered by them during this journey. Through
the narratives of these teachers can realize their professional development
through their experiences and knowledge.

The objective of this study that concluded the course is to provide recognition of
the establishment of teacher career jaguarenses some educators, their
concerns and doubts over the timing of your teaching practice as well as the

problems of the profession in the Brazilian system of education.

Keywords: narratives, educators jaguarenses, memories, vocational training.
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1 INTRODUCAO

A escolha para o estudo da tematica se deu em decorréncia de
vérias conversas com colegas de profissdo da rede municipal e estadual de
ensino e, também, verificar que apds véarios anos de docéncia, ainda tinham
davidas quanto ao como ministrar suas aulas. Fiquei surpresa, pois ao serem
perguntadas, todas tinham formacao profissional em curso superior. Entao,
comecei a perguntar sobre a sua trajetoria de vida profissional docente e
percebi a razdo de suas inquietudes. Foi dai que surgiu a ideia de pesquisar a
trajetéria de vida profissional docente das educadoras jaguarenses, visto que
muitas delas iniciaram a sua profissdo ndo apenas por vocacdo, mas pela
necessidade de insercdo no mercado de trabalho, mesmo sem ter, muitas
vezes, a preparacao para a atuacao na profissao.

O presente trabalho apresenta inicialmente uma justificativa sobre o
tema desta pesquisa e 0 que motivou o seu desenvolvimento. Nos capitulos
seguintes, apresento os objetivos, a metodologia utilizada e um breve recorte
da histéria da educacdo da década de 60 aos dias atuais, em termos legais.
Em seguida, apresento as andlises das narrativas das educadoras pesquisadas

e, por fim, as consideracdes finais.



2 JUSTIFICANDO A INVESTIGACAO

O tema trata das historias de vida profissional de educadoras
jaguarenses. Portanto, 0 meu objeto de pesquisa sao as narrativas pessoais de
educadoras jaguarenses sobre a constituicdo do exercicio profissional docente.

O que motivou fazer este trabalho foi saber como se sentiam os
professores recém-formados do curso normal. Em uma conversa com uma
delas, esta me relatou que na época em que saiu do curso ndo se sentia
preparada para exercer tal funcdo, por ndo ter nenhum tipo de préatica em sala
de aula.

Na época (década de 64), as professoras formadas simplesmente
terminavam o curso e ja passavam a ministrar aulas, algumas ndo tinham
nenhum acompanhamento e nem haviam cursado o normal. Outras tinham o
curso, mas nenhuma delas havia passado por um estagio.

Entdo, estudar e analisar as histdrias destas educadoras e a sua

relacdo com o fazer docente tornou-se algo curioso para mim.

10
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

e Analisar a constituicdo da trajetoria profissional vivenciada por
educadoras na rede municipal e estadual de ensino de Jaguaréao,
suas duvidas, anseios e dificuldades encontradas ao longo deste
percurso.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Pesquisar, através de narrativas, as duavidas, anseios e
dificuldades de trés professoras aposentadas e uma em exercicio da
atividade.

e Analisar como se deu esse processo de constituicdo do exercicio

profissional docente.

e Apontar possibilidades de reflexdo sobre a préatica docente

enguanto exercicio profissional e espaco de producao de saberes.
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4 METODOLOGIA

A memoria é a capacidade de resgatar, armazenar e manipular
informacdes provenientes de interacdes entre o cérebro e o corpo, de todo o
organismo e o mundo. E a base de nossos sentimentos ou de qualquer atitude
cotidiana, variando conforme os diferentes periodos da vida (gestacao,
infancia, adolescéncia, selénica). Estes periodos estdo intimamente
relacionados com o aprendizado, uma vez que o aprendizado é a aquisi¢do de
conhecimentos e a memoéria € o resgate desses conhecimentos. ApGs certo
tempo, a memadria € como uma viagem mental no tempo, ou seja, lembrar o
gue aconteceu no passado e, ao mesmo tempo, ressignifica-la no presente.

Conforme Larrosa (2000):

A experiéncia requer: parar para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, escutar mais
devagar, parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos
detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencéo e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, dar-se tempo e espaco.

De acordo com Larrosa, podemos perceber que o conhecimento na
acdo € o conjunto de saberes interiorizados (conceitos, teorias, crencas,
valores, procedimentos), que sdo adquiridos através da experiéncia e da
atividade intelectual, mobilizados nas acdes cotidianas do professor, em
situacgdes reais do exercicio profissional.

Verificamos também que muitos individuos estudam para obter uma
qualificacdo profissional, outros para realizar uma prova e terceiros para
aumentar o proprio conhecimento. Comportamento, portanto, motivado para
valorizar os mais diversos objetivos e que estdo na raiz do agir humano. Os
individuos agem por objetivos imediatos, como saciar a sede ou ser aprovados
em exames, ou visam objetivos que podem ou devem ser baseados ao longo
da vida como um ser profissional competente, moralmente integro, objetivo de

toda uma vida, cujo horizonte se desloca na medida em que os alcangcamos.
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Portanto, em um primeiro momento, as professoras pesquisadas
agiram impulsionadas por um objetivo imediato de insercdo no mercado de
trabalho, mesmo ndo se sentindo preparadas para realizar o que lhes foi
proposto, nem estando aptas para enfrentar a proposta, aceitaram
desempenhar a profissao pela necessidade.

Este trabalho de pesquisa se caracteriza como uma tentativa de
compreender e reconstituir a trajetoria de vida das educadoras pesquisadas e a
ligacdo entre a histéria que cada uma vive ou viveu e a historia da qual cada
uma também € produto. A memodria € a faculdade de reter as ideias,
impressGes e conhecimentos adquiridos anteriormente. A histéria de vida
contém relatos onde as educadoras pesquisadas contam as suas percepcdes
pessoais, 0s sentimentos vividos no contexto de sua trajetoria de vida. De

acordo com Zilberman (2005, p. 1):

Memoria constitui, por definicdo, uma faculdade humana,
encarregada de reter conhecimentos adquiridos previamente. Seu
objeto € um ‘antes’ experimentado pelo individuo, que o armazena
em algum lugar do cérebro, recorrendo a ele quando necessario.
Esse objeto pode ter valor sentimental, intelectual ou profissional, de
modo que a memdria pode remeter a uma lembranca ou
recordacdo; mas nao se limita a isso, porque compete aquela
faculdade o acimulo de um determinado saber, a que se recorrem
guando necessario.

Conforme a citagdo do autor acima, memoria se refere aos
sentimentos, impressbes e conhecimentos adquiridos anteriormente, o
dispositivo em que informacdes podem ser registradas, conservadas e,
posteriormente, recuperadas, como no caso do exercicio de escrever sua
narrativa de vida profissional, feito pelas professoras envolvidas nesta
pesquisa. “A memoria € o que confere sentido ao passado como diferente do
presente (mas fazendo ou podendo fazer parte dele) e o futuro (mas podendo
permitir espera-lo e compreendé-lo).” (Chaui, 2000, p. 164).

Tudo isso denota a necessidade de falar da familia, das escolas em
gue trabalhou, dos professores e dos alunos com quem conviveu, da ideologia,
dos métodos de ensino, da politica nacional, da politica educacional adotada

na época, enfim, das experiéncias acumuladas durante a vida. E  importante
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analisar também a imagem que as pessoas tém de si, como professor, em
situacdo de sala de aula, em momentos diferentes de sua vida, na relagdo com
seus alunos, no trabalho de sala de aula, o conhecimento da matéria que
leciona, a competéncia ao longo dos anos, a satisfacio ou ndo com
o trabalho.

Busca-se, portanto, com este trabalho realizado através das
narrativas descritas pelas professoras e de suas memdrias, fazer uma analise

descritiva/qualitativa de suas trajetérias docentes.

4.1 PESQUISA NARRATIVA

As narrativas sdo recursos metodologicos apropriados para a
compreensdao da memoéria e da histéria de professores em processo de
formacao. O professor através das narrativas gera um conhecimento sobre si,
sobre o cotidiano escolar e igualmente sobre 0s outros.

A pesquisa em Educacédo vem utilizando as narrativas de professores
como uma metodologia de investigacdo da pratica docente nas Uultimas
décadas. Dessa forma, pode-se trabalhar de uma maneira mais especifica no
objeto dessa investigacao.

Conforme expressa Souza (2006, p. 136):

A crescente utilizacdo da pesquisa narrativa em Educacéo
busca evidenciar e aprofundar representacbes sobre as
experiéncias  educativas e educacionais do sujeito, bem
como potencializa entender diferentes mecanismos e
processos historicos relativos a educacdo em diferentes
tempos [..]. Permitem adentrar num campo subjetivo e
concreto, através do texto narrativo, das representacbes de
professores sobre identidade profissional, os ciclos de vida e
por fim busca entender os sujeitos, os sentidos e as situacdes
do contexto escolar.

Assim entendo que a pesquisa narrativa busca fazer uma sintese das
experiéncias vivenciadas pelo professor no ambito educacional, e pelas
informagdes fornecidas pelos mesmos, fazer uma relagdo entre o0s
conhecimentos sobre o que eles sabem, como criam esses saberes e como

transmitem esse saber criado.
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Ao decidir usar a narrativa escrita como pesquisa, ja sabia da
importancia que ela traria para ilustrar o presente trabalho. E através da
vivéncia da mesma, perceber seu valor como meio para examinar as historias
passadas, tanto individual quanto profissional dos professores, bem como
refletir sobre a préatica pedagogica no processo de formagéo docente.
Levando-se em consideragdo esses aspectos, destacamos que 0
referente trabalho fara a leitura analitica das narrativas de quatro professoras
de nivel fundamental e médio de escolas municipais e estaduais de Jaguarao,
escritas pelas préprias professoras, sendo trés aposentadas e uma em

exercicio docente.

4.2 PESQUISA QUALITATIVA E DESCRITIVA

A producdo classificada como pesquisa qualitativa € um termo
genérico que comporta diversas estratégias de investigacao.

Além da narrativa, a pesquisa realizada com as professoras
entrevistadas revela-se como qualitativa e descritiva, pois conforme Minayo
(2008, p. 21):

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares.
Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade
que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, dos motivos, das
aspiracOes, das crencas, dos valores e atitudes. Esse conjunto
de fenbmenos humanos e entendidos aqui como parte da
realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por
agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas
acOes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com
seus semelhantes.

Um dos principios estd em compreender as relagbes entre a
objetividade do contetdo dos conceitos e as teorias da ciéncia em sua
dimensdo de movimento e mutabilidade. Nesse sentido, a “descoberta da
verdade” e sua demonstragdo s6 sdo possiveis no seu movimento e pelo seu
desenvolvimento. A questdo da veracidade ndo segue 0 percurso de
primeiramente ser descoberta e depois demonstrada. Esse processo, no

parecer da l6gica dialética, é simultaneo:
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Para demonstrar a veracidade de qualquer construcdo teérica, €
necessario mostrar o caminho pelo qual o nosso pensamento chegou
a ela, analisar o material factual, as leis e forma de sua elaboracéo, o
método de construcdo de uma teoria... (KOPNIN,1978, p. 83).

Ou seja, uma pesquisa como construcdo tedrica demanda
procedimentos rigorosos, preocupando-se em tomar o objeto no curso de seu
desenvolvimento. No caso desta andlise, o objeto em questao relaciona-se com
os modos de aprendizagem docente. Isto significa estar na escola com um
projeto de formacédo fundamentado em pressupostos tedrico-metodoldgicos da
perspectiva historico-cultural que, ao desencadear o movimento do fenbmeno a
ser estudado, favorece que 0 objeto possa ser investigado em seu
desenvolvimento.

Dessa forma, para obter um bom resultado na proposta, e em tudo
que faz parte da pesquisa, cabe ao pesquisador estar ciente de que €
fundamental ter a conexao entre descricdo, analise e interpretacao, a partir dos

resultados apontados na pesquisa.

4.3 CONTEXTUALIZANDO OS AGENTES PESQUISADOS

A andlise dos processos de formacdo de professores, entendidos
numa perspectiva de aprendizagem e de mudanca, ndo se pode fazer sem
uma referéncia explicita ao como o0 adulto viveu situacdes concretas do seu
proprio percurso educativo. Tantos caminhos, tantas possibilidades sao
apontadas pela histéria de vida de cada um, e que culminaram na escolha da
profissdo docente. Escolhas feitas ndo pelo desejo, mas por situagdes reais do
cotidiano de cada um que fizeram com que se decidissem por essa carreira.
Os saberes docentes podem emergir do fazer do dia-a-dia na sala de aula. De

acordo com Tardif (2002, p. 58), estes sao:

[...] os saberes mobilizados e empregados na pratica cotidiana,
saberes esses que dela provém, de uma maneira ou de outra, e
servem para resolver os problemas dos professores em exercicio,
dando sentido as situagfes de trabalho que Ihes séo proprias.
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Através da citacdo acima, podemos perceber que o desenvolvimento

da prética pedagdgica cotidiana do professor exige algumas acdes que muitas
vezes nado sao aprendidas pelos professores na sua formacéo, seja ela inicial
ou continuada. Estes saberes que sédo produzidos e apropriados ao longo de
sua historia de vida séo classificados como saberes da experiéncia.

Conforme explica Tardif, estes saberes “...] ndo provém das
instituicbes de formacdo nem dos curriculos. [...] ndo se encontram
sistematizados em doutrinas ou teorias” (2002, p. 48 - 49).

Ante estes saberes, que adquirem validade e objetividade ja que esta
relacionado com a pratica cotidiana, o professor € ao mesmo tempo autor e
sujeito no ato de ensinar e, simultaneamente, percebe e interpreta 0 seu modo
de estar na profisséo.

Para a realizacdo da pesquisa foram elaborados roteiros com
perguntas objetivas sobre a trajetéria profissional dos professores pesquisados,
conforme consta em anexo 1.

O primeiro roteiro foi conduzido através de uma conversa na qual
foram consideradas as informacdes em anexo e posteriormente registradas por
escrito pelas proprias professoras.

O segundo roteiro foi elaborado para analisar a experiéncia docente
das educadoras pesquisadas, bem como o percurso de formacgao inicial e
profissional das docentes. Para isso, foram consideradas as informacdes que
constam no anexo 2, as quais também estdo registradas nas narrativas
escritas.

Para preservar a identidade das educadoras pesquisadas,
utilizaremos as letras A, B, C e D e das escolas as letras X, Y, W e Z.

Analisando a trajetéria da vida profissional das educadoras
jaguarenses nas consideracoes feitas pelas suas narrativas (no capitulo 6),
podemos observar que ainda havia vestigios da educagdo “bancaria’
(tradicional), onde o que prevalecia era a autoridade do professor, como
detentor do saber em todo o processo. A seguir fazemos uma breve descricdo

de cada uma das educadoras pesquisadas e sua trajetoria docente.
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e Professora A:

A professora “A” possui a formagdo em curso Superior de Estudos
Sociais.

Iniciou sua carreira na Escola Municipal de Ensino Fundamental “X”,
inicialmente com turmas de 12 a 42 séries iniciais (classe multisseriada) em
1969, onde permaneceu por onze anos. Nessa época, possuia apenas o Curso
Normal. Em 1973, apG@s terminar o curso Superior de Estudos Sociais, presta
concurso para trabalhar em escola estadual. Por haver a falta de professor
qualificado, comeca a lecionar a disciplina de Didatica de Matemética no curso

Magistério, onde permaneceu até 1994, quando se aposentou.

e ProfessoraB:

A professora “B” possui a formagao em curso Superior de Estudos
Sociais. Comecou sua atividade de educadora na Escola Municipal “Y” através
de um contrato até 1985 com a 22 série. Em 1977, iniciou suas atividades numa
escola estadual, também através de contrato, com uma 22 série. A partir de
1987, deixa a sala de aula para assumir o cargo de supervisdo na escola
municipal, onde permaneceu até 1998, quando se aposentou. Mas continuou
com as suas atividades na escola estadual, na 22 série, até 2003, quando se

aposentou pela segunda vez.

e ProfessoraC:

A professora “C” possui a formagcao em curso Superior de Estudos
Sociais, Histéria. Ap6s terminar o curso Normal, prestou concurso publico
municipal em 1969, iniciando sua atividade com uma turma de 12 série, na
Escola Municipal de Ensino Fundamental “W”. Em 1973 passa a exercer a

funcao de diretora da escola até 1983. Em 1974, presta concurso publico
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estadual, lecionando as disciplinas de Historia, Geografia e Ciéncias com
turmas de 72 e 82 séries, paralelo com o municipio. Permaneceu assim até

1993, quando se aposentou.

e ProfessoraD:

A professora "D” possui a formagao em Técnico em Contabilidade,
curso de Magistério, graduacdo em Pedagogia, especializacdo em Orientacdo
Educacional, P6s-graduacdo em Educacédo e em Matematica. Das professoras
entrevistadas, € a Unica que continua em exercicio de suas atividades. Iniciou
sua atividade como educadora em 1986 na Escola Municipal de Ensino
Fundamental “Z”, apds prestar concurso publico.

Os excertos das narrativas escritas pelas professoras acima, que
serdo utilizados no capitulo analitico, serdo selecionados tendo como foco a
fase inicial de suas carreiras e serdo comentados a partir da conjuntiva

educacional atual e também daquele momento historico.
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5 A PROBLEMATICA DA ESTRUTURA DO SISTEMA DE ENSINO
BRASILEIRO

Ao realizar a pesquisa sobre a trajetoria da educacao brasileira e os
saberes docentes, encontro relatos de desafios que os professores enfrentam
diariamente nas instituicdes de ensino.

Assim, pesquiso sobre a analise da histéria da educacdo com
professoras que nos relatam a sua trajetéria docente e suas vivéncias e
aprendizados desde a sua formagéo.

Como ponto de partida, verificamos que o periodo compreendido
entre 1960-1964 foi marcado pelo aparecimento de cursos técnicos, inclusive
os da Educacdo. A partir de entdo, as escolas comecaram a formar
profissionais mais qualificados para atender as necessidades exigidas pela
sociedade.

O periodo entre 1964 e 1985 foi, sem duvida, um dos mais
significativos e transformadores da histéria educacional do Brasil. Uma época
marcada pela intervencdo militar, pela burocratizacdo do ensino publico, por
teorias e métodos pedagdgicos que buscavam restringir a autonomia dos
educadores e educandos, reprimindo a forca qualquer movimento que se
caracterizasse barreira para o desenvolvimento dos ideais do regime politico
vigente, conduzindo o sistema de instrugao brasileiro a uma submisséo.

Nesse interim, a grande preocupacado disponibilizada a formacgéo do
educador era a instrumentalizacdo técnica. Essa tendéncia caracterizava-se
por uma organizagdo racional e mecanica, alicercada pela eficiéncia e
produtividade, fase essa de forte repressdo do Governo, periodo da ditadura
militar.

Dessa forma, através desse ensino rigido e passivel, o espirito critico
e reflexivo esteve ausente nas instituicbes de ensino, conforme enfatiza
Lib&neo (1994,p.66):

Assim é muito comum os professores utilizarem procedimentos e
técnicas como trabalho de grupo, estudo dirigido discussoes, estudo
do meio, etc., sem levar em conta seu objetivo principal que é levar o

aluno a pensar, a raciocinar cientificamente, a desenvolver sua
capacidade de reflexdo e a independéncia do pensamento.
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by

O aluno e o professor que se encontravam envoltos a pedagogia
tecnicista, ocupavam uma posicdo secundaria, visto que o elemento principal
era o sistema técnico de formulacdo dos cursos e aulas. Submetidos a essa
concepgao mecanicista, os docentes entendiam seus planejamentos como

centrados em objetivos especificos.

“Fazendo parte desse contexto o uso de diversificados recursos
tecnolégicos, com intuito de "modernizacéo” e "reciclagem" do ensino
brasileiro... por influéncia de estudos de carater filosofico e
sociolégico, a educagcdo passa a ser vista como prética social em
intima conexdo com o sistema politico e econémico vigente".

(Libaneo, 1994, p.17).

Ao fim dos anos 70, em decorréncia do estopim do regime militar,
educadores mobilizaram-se em prol do ensino e vao em busca de uma
educacéo critica de cunho social, econémico e politico, que tem como objetivo
a superacao das desigualdades vigentes no interior da sociedade brasileira do
periodo. Observa-se que no periodo da década de 70, a educacédo brasileira
inicia sua ascenséo. Visto que no inicio da década tinhamos uma pedagogia de
cunho tecnicista, onde alunos e educadores desempenhavam um papel
secundario, suas ideias e opinibes nao tinham espaco. J4, ao fim desta
década, constata-se que a escola € aberta a pluralidade de discursos e
opinibes e € neste espaco que a discussdo e a reflexdo tornam-se objeto

social.

A insatisfacao por parte do educador deve-se ao fato do descaso por
parte do Governo perante a educacdo, pelos baixos saléarios e a falta de
incentivo, sendo necessario que professores exercam a profissdo em
diferentes horarios e instituicbes para que assim possam suprir suas
necessidades. Dessa forma, tornam-se sobrecarregados, esgotados e diversas
vezes com problemas de saude devido ao excesso de trabalho, e reflexo disso
€ visto na queda da qualidade de ensino.

Sabe-se que melhores condi¢des de trabalho e salarios sdo questbes

que devem ser consideradas pelo Governo, como também, por outro



22

lado, os professores ndo devem se sentir injusticados e desmobilizados frente
aos seus salarios, condi¢cfes de trabalho e a situacdo da educacao no pais.

Observa-se que € de fundamental importancia que o professor engaje-
se ao seu papel de forma social, na luta por melhores condi¢cdes de assisténcia
a seus alunos. Para isso, antes de tudo devem conhecer a sociedade onde
atuam, e o nivel social, econébmico e cultural de seus discentes, ou seja, 0
ambiente em que estdo inseridos, pois somente através da educacdo

poderemos "criar" alunos criticos e cientes perante a sociedade.

E possivel analisarmos, no que tange & educacéo, na década de 80 a
caracterizacdo de um professor preocupado com a sua pratica pedagdgica e
que, nesse periodo, assume compromisso com 0 social, vai ao encontro de
uma politica que privilegie e estabeleca melhores condi¢cdes a sua profisséo,
bem como a seus educandos. Por outro lado, temos um educador descontente
pelos seus baixos salarios e o descaso do Governo perante a falta de

assisténcia ao meio educacional.

Assim, podemos conceituar o professor, da década de 80, como
centrado em um trabalho conscientizado, enquanto agente socio-politico,
inerente a realidade social de seus alunos, que luta por uma politica que

privilegie e estabeleca melhores condi¢Bes a sua pratica pedagdgica.

7

Diniz (2000) destaca que € importante que o professor, enquanto
educador disponibilize tempo habil para exercer atividades de pesquisa, e
também que tal fato deve ser contemplado por uma acdo préatica que mostre

efetivamente a repercussao de tais teorias.

Refletir sobre a teoria que o educador carrega e a pratica na
construcdo da prépria concepcado e aplicacdo da pesquisa, €, a0 mesmo
tempo, repensar o professor e recria-lo. Para que, ao assumir a atitude de
pesquisador e compreender a importancia da pesquisa para a educagao, deixe
de ser um "repassador” de conteudos, para tornar-se um mestre, uma pessoa

capacitada e qualificada profissionalmente, com a responsabilidade que
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carrega e com a importancia de sua profissao. Consoante a isso Libaneo

(1994, p.27), enfatiza:
A formacdo do professor abrange, pois, duas dimensfes: a
formacdo tedrica — cientifica, incluindo a formagéo académica
especifica nas disciplinas em que o docente vai especializar-se
e a formacdo pedagdgica que envolve os conhecimentos da
Filosofia, Sociologia, Histéria da Educacdo e da prépria
Pedagogia que contribuem para o esclarecimento do fenémeno
educativo no contexto historico-social; a formagéo técnico —
pratica visando a preparacdo profissional especifica a
docéncia, incluindo a Didatica, as metodologias especificas das

matérias, a Psicologia da Educacéo, a pesquisa educacional e
outras.

Durante a década de 60, sdo inimeras as mudancas legais ocorridas
na educacédo escolarizada, em funcao, inclusive, das lutas ideoldgicas, politicas
e sociais. A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi
aprovada em dezembro de 1961 (Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961).
De acordo com Souza (2008), seria a primeira vez que a Unido passaria a nao
mais controlar o ensino secundario desde o periodo imperial. Porém voltaria a
centralizar e a burocratizar a Educacéo, através da Lei 5.692, de 11 de agosto
de 1971.

O professor foi transformado em um simples transmissor de saberes e
que ndo fazia criticas, que passava de maneira mecéanica as informacdes.

Na década de 80, surge um movimento de consciéncia politica e
cultural no Brasil e, a0 mesmo tempo, surge a necessidade do professor estar
consciente de seu papel de agente sociopolitico no que se refere a Educacao
brasileira.

A partir da promulgacao da Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — novas perspectivas se abrem e novas propostas sao
construidas.

A Lei 9.394/96 contém as Diretrizes e Bases que vao orientar a
educacgdo nacional nos proximos anos. Seus 92 artigos representam um novo

momento do ensino brasileiro; neles vemos refletidos muitos dos desafios e
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esperancas que movem o trabalho de tantos educadores numa nacao de
realidades tao diversas.

A nova LDB da atencdo especifica a questdo dos professores e
procura valorizar 0 magistério, estabelecendo critérios de ingresso e falando da
necessidade do plano de carreira nas instituicdes (Art. 67). Na descricdo das
funcdes dos docentes, afirma que eles: "participam da elaboragéo da proposta
pedagogica das escolas”; "elaboram e cumprem planos de trabalho"; "zelam
pela aprendizagem dos alunos"; “estabelecem estratégias de recuperacao”;
"ministram o0s dias letivos estabelecidos e participam integralmente do
planejamento/ avaliacdo"; "articulam escola/familia/comunidade" (Art.13).

O texto explicita que seja assegurado ao profissional da educacao: "o
aperfeicoamento  continuado, inclusive com licenciamento periodico
remunerado”; um "piso salarial profissional’; a "progresséao funcional baseada
na titulacdo ou habilitacdo, e na avaliagdo do desempenho”; um "periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliac¢do incluido na carga [horaria]"; e
"condicBes adequadas de trabalho" (Art. 67).

S&o criados os Institutos Superiores de Educacéo, para preparacao
de docentes em nivel superior (curso de licenciatura, graduagéo plena) como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas
guatro primeiras séries do ensino fundamental (Art. 62).

No artigo 63 consta que tais Institutos Superiores manterao:

a) cursos formadores de profissionais para a educacéo basica, inclusive para o
curso normal superior;

b) programas de formacdo pedagodgica para portadores de diploma de
educacao superior que queiram se dedicar a educacao basica;

c) programas de educacgéao continuada para os profissionais da educacéo.

A LDB rege ainda que a formagéao docente, exceto para a educacao
superior, inclua pratica de ensino de, no minimo, 300 horas (Art. 65). Os
programas de educacao a distancia sdo incentivados pela nova LDB (Art. 80, §
40.) em todos os niveis e modalidades do ensino, desde que as Instituicdes a

oferecé-los estejam devidamente credenciadas. Nesse tipo de ensino, estédo
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compreendidos desde 0s cursos como 0 que certas universidades oferecem
em convénio com Centros Pedagogicos ou escolas, por exemplo, tendo como
instrumentos de trabalho materiais escritos e livros, até as transmissdes de

informacdes por canais especiais de televisdo e a conexao a Internet.

A Lei de diretrizes e Bases da Educacao que vigora até hoje foi
assinada por Fernando Henriqgue Cardoso e pelo ministro da educacao Paulo
Renato Souza em 20 de dezembro de 1996. Muitas mudancas vieram e que s6
trouxe melhorias para a nossa educacdo e, mesmo ainda ndo sendo o ideal,

vem melhorando aos poucos.
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6 ANALISANDO  AS NARRATIVAS DAS EDUCADORAS
JAGUARENSES

Os relatos, reflexbes e andlises do trabalho que as
educadoras desenvolvem e vivenciam na escola se constituem no objeto
desta pesquisa.

Considerando os professores como sujeitos, que nha sua pratica
produzem saberes sobre o ensino, buscou-se evidenciar, com a colaboragéo
deles, como a pratica pedagbgica nas escolas pode se tornar mais
significativa.

Enfatizamos a reflexdo sobre a analise das experiéncias no cotidiano
do trabalho docente, os professores em sua atuacao, suas falas, problemas
enfrentados por eles, vitdrias, descobertas. A pratica docente né&o
resulta apenas dos conhecimentos tedricos e metodoldgicos aprendidos, mas
inclui também os saberes construidos a partir das experiéncias do cotidiano.

Iniciamos com um relato da Professora D:

Meu trabalho docente iniciou em 1986, h4 25 anos exatamente, quando prestei
concurso publico municipal. Inicialmente, minha pratica foi com uma turma de 52 série. A
professora de Geografia e Histéria havia sido transferida de escola e assumi seu lugar. Na
época, tinha acabado de me formar no curso Técnico em Contabilidade, ou seja, 2° grau. Era
0 necessario para que pudesse lecionar. Mas eu ndo tinha experiéncia nenhuma em sala de
aula, me sentia insegura. Precisei estudar muito, encarar meus medos, para fazer um bom
trabalho. Sempre gostei de ensinar (dava aulas particulares), mas com uma turma de alunos
era diferente. Aquelas ‘pessoinhas” precisavam aprender, eu sabia disso, tinha a
responsabilidade de ensina-las. Nossa como foi dificil! Mas sempre que me disponho a fazer
alguma coisa, eu encaro com muita seriedade. Mesmo porque eu precisava trabalhar, pois

tinha uma filha pequena para cuidar. (Professora D)

Como se pode perceber a escolha da profissdo docente apontada por
essas professoras nao foi determinada apenas por um desejo pessoal, pela
vocacao ou ainda pela representacdo que se tem da funcéo. A escolha pela
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carreira foi por elas pontuada como uma necessidade real, imposta pela
sociedade, de ingresso ou de permanéncia no mercado de trabalho. Esta

necessidade também aparece na narrativa da Professora D.

No ano seguinte (1987), deram-me as turmas de 72 e 82 séries e a disciplina de
Matemética e Inglés. Sempre gostei dessas disciplinas e ndo tive maiores dificuldades em
ministra-las. A partir de 1989, eu ja havia me estabelecido como professora de Matematica e
Inglés.

Penso que, naquela época, cometia com frequéncia o erro de passar tempo demais
falando em sala de aula. Eu tinha uma ansia de explicar os temas, as disciplinas, pela fala.
E, observava que os alunos apenas escutavam e, muitas vezes, pareciam completamente
desinteressados. Isso me incomodava, pois eu queria que houvesse aprendizagem.

(Professora D)

Assim, a narrativa acima nos faz pensar que na pratica diaria do
professor estdo envolvidos, por um lado, os conhecimentos tedricos adquiridos
ao longo dos anos de formacao e, por outro, os esquemas de percepc¢ao, de
pensamento e de decisdo que escapam a previsdo e mesmo a consciéncia
clara do professor, que fazem parte do seu habitus.

A busca por aperfeicoamento teérico, do seu conhecimento cientifico,
aparece nas narrativas das educadoras jaguarenses, na medida em que se
apropriam do capital cultural, quando passam a ter acesso a ele através das
instituicbes formadoras. As professoras se confrontam com uma nova
diferenciagdo social e cultural em suas préticas, tornando-se mais criticas e
capazes de questionar e analisar suas acdoes e as de seus colegas.
Paralelamente, na medida em que se apropriam dos saberes tedricos
necessarios a pratica docente e de novas técnicas que vao atender a

diversidade da sala de aula, essas professoras apontam para a transformacao

2 Habitus: conceito com o qual se designa o conjunto de padrdes adquiridos de pensamento,
comportamento, gosto, etc., considerados como elo entre as estruturas sociais abstratas e a

pratica ou agdo social concreta.
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do olhar que tinham sobre a sala de aula, a qual passa a ser vista sob outra
perspectiva, permitindo uma releitura e uma reelaboragéo do proprio trabalho.

Quando trabalhei na escola primaria da Escola Normal, meu primeiro contato com a
profissdo de professora fui convidada para trabalhar com Didatica de Matematica, lutei

muito, estudei muito, pesquisei tudo que consegui. Venci e criei fama. (Professora A)

Para tentar melhorar esse quadro, comecei a reestudar. Ingressei no Magistério, depois
fiz a graduacdo em Pedagogia, continuei com a especializagcdo em Orientagdo Educacional,
a PoOs-graduacdo em Educacdo e a POs-graduagdo em Matematica, cursos de Inglés e

Espanhol. (Professora D)

Com educadores conscientes e conhecedores profundos das relacdes
e realidades sociais, poderemos construir novas relagdes, que possibilitardo
aos educandos desvendar o mundo do conhecimento, o mundo da informacao,
o mundo politico, o mundo da cultura, o mundo social e orientar para que o
educando se descubra como ser histérico e produtor de cada um destes

mundos. Afirma Freire ( em Carta de Paulo Freire aos professores, 2001):

O fato, porém, de que ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo
conteddo ndo deve significar, de modo algum, que o ensinante se
aventure a ensinar sem competéncia para fazé-lo. Ndo o autoriza a
ensinar o que ndo sabe. A responsabilidade ética, politica e
profissional do ensinante lhe coloca o dever de se preparar, de se
capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente.
Esta atividade exige que sua preparacdo, sua capacitacdo, sua
formacdo se tornem processos permanentes. Sua experiéncia
docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela
requer uma formagdo permanente do ensinante. Formagdo que se
funda na analise critica de sua prética.

Dessa forma, Freire (em Carta de Paulo Freire aos professores 2001)

defende que o educador utilize estratégias que mobilizem os alunos a participar
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e a descobrir o mundo. Afirma que o importante € que o professor concilie a

utilizacdo do concreto para a construcdo do conhecimento de modo

significativo. Considera igualmente importante partir dos conhecimentos prévios
do aluno, para contextualizar aquilo que se ensina.

Como nos diz Silva (1997, p. 55), o inicio da carreira docente

assemelha-se a um “ritual de iniciacdo” que, normalmente, ndo se da de forma

tranquila. Podemos perceber isso através do relato da Professora C:

Quando tomei posse no Estado o0 meu maior susto foi quando me deram as disciplinas
de Moral e Civica, Geografia e O.S.P.B., porque recém havia ingressado na faculdade e
minha nomeacdo era de 12 a 42 série. — Te animas a lecionar estas matérias. (Professora
C)

A inseguranca, o medo do novo, a dificuldade em transpor para a
pratica a teoria aprendida no curso de formacéo, os desafios das relacbes com
os alunos, com a realidade da comunidade escolar estdo presentes neste
momento. Ainda, nos dias de hoje, isto acontece também (como exemplo
temos os professores contratados nas escolas estaduais), pois nem todos
atualmente tém a graduacdo exigida compativel para o cargo e atuam no
Ensino Médio. Ou seja, esta disparidade entre a formacdo e atuacdo
profissional ainda é uma recorréncia presente nos dias de hoje. Como Silva
(1997, p. 55) afirma:

No primeiro ano de profissdo, o professor tem perspectivas do ato de
ensinar que tém a ver com as suas caracteristicas pessoais € com 0
contexto sécio profissional que o envolve. Tais perspectivas leva-la-
ao a munir-se de uma espécie de sistema de lentes através das quais
se apercebe do ato de ensinar e, simultaneamente, percebe e
interpreta o seu modo de estar na profissdo. (SILVA, 1997, p. 55).

Observamos que as professoras valorizam os conhecimentos tedricos
propostos pelo curso de formagdo, mantendo com eles uma atitude critica,
relacionando-os aos saberes praticos construidos ao longo de suas trajetdrias.
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Observamos que ha uma convergéncia na exposi¢ao das professoras

A e B, conforme relato feito abaixo, que é a prépria acdo justificada pelas

necessidades e especificidades da pratica, personalizadas e situadas,

pois guardam delas marcas muito  especiais e definidas. A primeira

(Professora A) destaca um aspecto positivo da sua trajetoria docente como “os
trabalhos maravilhosos que alguns alunos faziam”. A segunda (Professora B)

destaca um aspecto negativo, como o dificil acesso a escola. Podemos verificar

isso pelos relatos a seguir.

Arrependo-me muito de ndo ter aproveitado os trabalhos maravilhosos que alguns alunos
faziam, ideias muito boas, materiais 6timos para escrever um livro. (Professora A)

O acesso a escola Y era muito dificil, as ruas alagavam e ndo sabiamos o0 que era
calcada, 0 que na época eram poucas, a agua alcancava nossos joelhos, as vezes pessoas
com carrogas faziam a nossa travessia, assim fiquei durante doze anos. (Professora B)

De acordo com as falas das professoras A e B acima, estes elementos
que caracterizam a acado docente sao construcoes de pessoas gque precisam
contar com suas proprias capacidades e experiéncias para agir no
ambiente de trabalho. Demonstra uma relacdo subjetiva que o docente
estabelece com as diferentes faces do seu trabalho e como isto intervém na
constituicdo dos saberes e no exercicio de sua pratica, com imagens,
perpassadas por valores, emog¢des e necessidades experimentadas por ele,
sua histoéria e sua situacdo de trabalho. Isto também pode ser verificado pelo

relato da professora B:

No ano de 1977, firmei um contrato estadual, chegando a escola me foi ofertada uma
turma de 22 série com dezesseis alunos, todos especiais, que vinham de uma sala atendida
por professora que tinha cursos especializados. Sem ter alternativa, tive que me dedicar e
aprender a lidar com diferentes casos especiais. (Professora B)
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No ano de 1980, a nova administracdo do municipio retirou das instituicdes de ensino
todos os professores permutados que se encontravam nas escolas estaduais. Voltei para a
outra escola do municipio; chegando la a diretora perguntou-me se eu tinha coragem de dar
aula para uma turma de 72 série na disciplina de Lingua Portuguesa e eu respondi que sim,
pois ndo tinha alternativa. Consegui dar conta do recado, ficando no ano seguinte com as
turmas de 72 e 82 séries, porém minha titulagdo é em Estudos Sociais. (Professora B)

Conforme podemos observar pela exposi¢cdo da Professora B, acima,
os professores em sua trajetéria constroem e reconstroem conhecimentos
através dos desafios que enfrentam no cotidiano de sua acdo profissional,
pelas experiéncias que vao acumulando pelos seus percursos formativos e
profissionais. Esse fato precisa também ser tomado como referéncia ao se
pensar sobre o saber docente e sobre as acbOes que esses profissionais
desenvolvem na escola. Isto também se manifesta no relato feito pela

Professora D:

O processo de construgdo de conhecimento é baseado em muita anélise e reflexdo. E
necessario, sobretudo, ouvir os alunos com uma escuta ativa, com interesse verdadeiro

sobre o que eles querem comunicar. Algo que ainda sigo aprendendo. (Professora D)

Como afirma Tardif (2002, p. 21):

A experiéncia de trabalho, portanto, € apenas um espago onde o
professor aplica saberes, sendo ela mesma, saber do trabalho sobre
saberes, em suma: reflexividade, retomada, reproducéo, reiteracédo
naquilo que se sabe fazer, a fim de produzir sua propria pratica
profissional. (TARDIF 2002, p.21)

De acordo com o autor acima, significa dizer que estamos aprendendo
continuamente na profissdo. Assim, o processo de producdo dos saberes da
experiéncia na docéncia através desta ressignificacdo, anteriormente dita,
acaba por incorporar as praticas cotidianas e ao discurso dos docentes 0s
demais saberes, através de uma analise de forma critica, julgando e avaliando

a sua propria acao pedagogica.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Através da analise da trajetoria de vida contada pelos professores
pesquisados, podemos perceber que ndo se constréi um profissional apenas
com a formacdo inicial, nos cursos de Magistério e graduacao, na medida em
que esta marcado por saberes e vivéncias aprendidas e apreendidas em sua
trajetéria cultural, social e fundamentalmente humana. Essa constatacdo nos
remete aos habitus que determinam e influenciam a pratica das professoras, na
qual se percebe a presenca de experiéncias passadas, revividas por elas nas
suas praticas atuais. Os motivos para a formacao escolar, a necessidade de
inser¢cdo no mercado de trabalho, a busca por um status cultural e até mesmo
profissional sdo aspectos que fazem parte do motor que vem impulsionando
essas educadoras na busca por novas condutas, mobilizando a construcéo, ou
até mesmo a re/construcdo de suas praticas pessoais e pedagdgicas que sao
geradas pelo habitus. Conforme nos diz Dominicé, citado por Novoa:

A andlise dos processos de formacgdo de professores, entendidos
numa perspectiva de aprendizagem e de mudanca, néo se pode fazer
sem uma referéncia explicita ao como o adulto viveu situacdes
concretas do seu proprio percurso educativo (DOMINICE apud
NOVOA, 1995, p. 24).

Dessa forma, sdo apontados aqui os caminhos percorridos pelas
professoras culminando na escolha da profissédo docente.

Para que haja um melhor desenvolvimento da profissdo docente, é
preciso construir propostas de formacgéo que valorizem muito mais do que a
formac&o técnica do professor. E necessario, também, o reconhecimento de
sua capacidade de transformar a sua pratica a partir da analise da mesma, a
partir da qual poderd ser capaz de produzir novos conhecimentos para
aprimora-la. Essas transformagdes sé se tornardo reais quando os professores
estiverem preparados para refletirem sobre a prépria pratica, englobando muito
mais que a pratica da sala de aula e a da escola. Mas também sobre a pratica
dos sistemas de ensino e das politicas publicas, que interferem e influenciam
sua atividade docente, principalmente em relagdo a valorizagdo profissional

dessa carreira.
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A formacado profissional sempre se apresentou como um pProcesso
inacabado de busca de saberes, e a formacdo docente ndo foge a esse
pressuposto. A prépria histéria desse processo nos mostra que a pratica
docente sempre esteve sujeita as transformacdes da sociedade e da cultura,
trazendo consigo novas experiéncias e novos saberes.

A profissdo docente constitui um desafio e muitas propostas vém
sendo planejadas na busca de seu aprimoramento. A partir da promulgacéo da
Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — novas
perspectivas se abrem e novas propostas sédo construidas.

Ao determinar a formacdo em nivel superior também para os
professores que atuardo na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, gerou-se um debate a nivel nacional, prolongado até os dias de
hoje, em relacdo as concepcdes de formacdo, fazendo com que diversas
propostas se desenvolvessem. Além disso, vem-se discutindo qual seria o
processo ideal para a efetivacdo da formacédo desse docente.

A pesquisa aqui descrita, realizada com professoras de Ensino
Fundamental e Ensino Médio, teve como objetivo apontar as transformacdes
que essas educadoras vém trazendo para a sua pratica profissional. Partimos
do pressuposto de que a realidade da escola hoje vem exigindo um novo perfil
de professor capaz de lidar com as diversidades que Ihes sdo apresentadas,
utilizando-se de saberes e vivéncias aprendidos e apreendidos ao longo de
suas trajetorias.

Além disso, a prépria préatica profissional, para alguns, e a
necessidade de insergcéo e ascensédo no mercado de trabalho, para outros, vem
exigindo conhecimentos mais sistematizados e atualizados a respeito da
escola, da educacao e da pratica profissional como um todo.

Assim, na pratica diaria do professor estdo envolvidos, por um lado, 0os
conhecimentos tedricos adquiridos ao longo dos anos de formagéo, e por outro,
0s esquemas de percepcdo, de pensamento e de decisdo que escapam a
previsdo e mesmo a consciéncia clara do professor, que fazem parte do seu

habitus.
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Finalmente, constatamos que essas profissionais, muito mais que

aperfeicoar sua pratica docente, podem estar reconstruindo seu proprio
percurso profissional, a partir de reflexdes que levam a uma visdo mais ampla
da escola e do processo educativo e ao desvendamento da profissdo docente e

das proprias motivacdes e expectativas em relagédo a carreira.
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ANEXOS:
ANEXO 1
ROTEIRO 1

e Motivos da escolha da carreira de Magistério. Influéncia familiar, escolar ou
outra.

e Quando comecou a lecionar e como foi a experiéncia.

e H4& quanto tempo atua no magistério. Em que séries ja atuou; que outras
atividades exerceu na escola além da docéncia.

e Preferéncia por atividades ou séries para lecionar.

e Fato marcante da carreira.

e Atividades de formacdo continuada e percepcdo sobre elas e sobre sua
influéncia na pratica diaria da sala de aula.

e Diferencas que tém percebido na carreira desde o inicio do curso e no
momento atual.

e Percepcdo sobre as mudancas ocorridas no ensino, especificamente no
ensino fundamental nos ultimos anos.

e Percepcéo sobre as mudancas no processo de formacéao de professores.

e Percepcéo sobre o futuro da profissdo docente.
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ANEXO 2
ROTEIRO 2

e I|dentificacdo da professora pesquisada:
— Ano de formatura.

— Outros cursos.

— Experiéncia docente (anos de servigo e niveis).
— Informacdes sobre a condi¢gao socio-econdmica.

— Razbes da escolha do Curso de Magistério.

e Percurso de formacéo inicial:
— Apreciacao do Curso de Magistério.
— Percepc¢ao do contexto atual sobre formacgao docente.
— Consolidacao ou transformacao dos “habitus” 2 relativos

a formacao inicial.

e Percurso profissional e formacédo em servico:
— Ingresso na carreira e trajetoéria profissional.
— Atividades consideradas de maior importancia.
— Turmas e séries em que atuou e que tem maior
preferéncia.
— Diferengas entre o momento atual e 0 momento de inicio
da vida profissional.
— Novos “habitus” incorporados ao longo da trajetéria

profissional.
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ANEXO 3

Narrativas completas das educadoras.

ENTREVISTA n°1 - PROFESSORA A

Em 1964 prestei vestibular para o curso Normal, na escola Normal Imaculada
Conceigéo, fui reprovada no 1° exame, volto a fazer as provas em 22 chamada e sou
aprovada, prestando exame escrito e oral com nova banca. Ingresso no meu primeiro ano de
curso em 1965 e me formo em 1968. Curso esse bem estruturado em matéria de disciplina,
estudo, conhecimentos, didaticas, etc. Durante o curso normal tive uma professora e
orientadora de escola maravilhosa, a ela devo muito do que aprendi para minha profissao.
Quando terminei o curso fui convidada para trabalhar no primario da mesma escola. Em 1969
fiz concurso para ingressar no magistério publico municipal, nomeada fui trabalhar com trés
adiantamentos, 1%, 22 e 3% séries de adultos. Em 1970 gracas a capacidade, ética e
desempenho de um cidadao de ter em Jaguardo uma faculdade de Estudos Sociais tornando-
se apo6s muita luta um anexo da Faculdade catélica de Pelotas (UCPEL) Ingresso no curso
termino o mesmo em 1973. Neste ano de 1970 presto concurso para 0 magistério estadual,
sou homeada logo apds prestar o concurso. Com a fama de ser muito boa em Matemética, sou
nomeada para uma escola priméria para assumir a posse, pois a pedido da diretora de outra
escola Centro de 52 série, fui para dar aula de Matemética. Em 1973 recebo meu certificado de
conclusdo de curso e se possivel no outro dia j& estava na 52 D.E. em Pelotas apresentando o
certificado e pedindo a troca de nivel. Continuo agora com a Faculdade de Estudos Sociais
com carteira do MEC e dando aula de Matematica, agora no municipio, onde dei aula na 42
série por 11 anos e sempre na area de Ciéncias (Matematica e Ciéncias) e no Centro de 52
série com a disciplina de Matematica. Em 1974 surge a oportunidade de tirar a Plena de
Histéria, mais um diploma apresentado na 52 D.E. e onde imediatamente consegui o nivel 5.
Em 1979 presto meu 2° concurso para o magistério estadual, sou nomeada, deixo o municipio,
passo a trabalhar em duas escolas estaduais, mas sempre em Matematica. Nesta época
trabalhei com Geografia e Matematica nas 52 e 82 séries. Quando trabalhei na escola primaria
da escola Normal, meu primeiro contato com a profissdo de professora fui convidada para
trabalhar com Didéatica de Matemdtica, lutei muito, estudei muito, pesquisei tudo que consegui.
Venci e criei fama. Na década de 80 ja era muito conhecida como professora. Abre o curso
Normal em Jaguar&o na escola onde eu trabalhava. Sou convidada a trabalhar na 42 série, pois
tinha experiéncia de mais de 10 anos na escola municipal. Como ja era muito conhecida e ja
tinha certa experiéncia fui convidada pela minha coordenadora para aula de Didatica de
Matematica no curso de magistério, parece que me sai muito bem. Chegava o fim de ano e
vinha meu professor da 5% D.E. para dar aulas para as alunas do 3° ano de magistério eu
ficava aborrecida e ao mesmo tempo contente, pois todas as dicas, jogos, material didatico que
ele trazia eu ja tinha dado para as alunas. Arrependo-me muito de nao ter aproveitado os
trabalhos maravilhosos que algumas alunas faziam, ideias muito boas, materiais 6timos para
escrever um livro. Na década de 80 muda o governo estadual e tentaram fazer algumas
mudancas no ensino, ideias que ndo deram certo. Lembro-me que ia num colégio que nao
tinha nada a ver comigo assinava o ponto e voltava para cumprir horario. Esta fase trouxe outra
novidade na minha vida, estava proibida de dar aula de Matematica, s6 podia dar aula até a 52
série, deveria ir a varias escolas para cumprir horario. Qual foi a minha surpresa, quando num
dia a diretora chega e diz, “vais dar aula de Matemética para o 1° ano do magistério”, houve
discussao, ameacas, pois s6 podia dar aula de Matematica até a 5% série, como lecionar no 2°
grau? Ganhou a escola e eu que adquiri muito mais conhecimento. Vinte e cinco anos se
passaram, em 1993 peco licenca-prémio, fico em casa aguardando a aposentadoria que chega
em 1994.
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ENTREVISTA N° 2 - PROFESSORA B

Iniciei a minha trajetéria profissional no ano de 1973, ano este em que conclui o curso
normal na escola normal Imaculada Concei¢do na cidade de Jaguardo. Realizei meu estagio
num turno heterogéneo na turma da 22 série da escola Joaquim Caetano da Silva, sendo na
época a diretora Ceni Soares Dias, estagio este que conclui em julho de 1973. Tendo ficado
com uma boa média final fui convidada a assinar um contrato na prefeitura da cidade a partir
de agosto em uma escola municipal com um contrato de dois anos fechados de marco a
dezembro sendo que nos meses de janeiro e fevereiro ndo recebiamos remuneragdo. Assim
que eu aceitei e assinei o contrato, fui encaminhada para a escola municipal Manoel Pereira
Vargas na Vila Pindorama onde trabalhei com uma turma de 22 série onde tinha alunos novos,
repetentes e super-repetentes, enfrentando na mesma sala de aula alunos de 8 a 16 anos.
Permaneci na escola até 1985 quando fui permutada com uma professora estadual, passando
a realizar minhas fun¢bes na escola de 1° grau Joaquim Caetano da Silva onde j& exercia
minhas atividades. O acesso a escola Manoel Pereira Vargas era muito dificil, as ruas
alagavam e ndo sabiamos onde era a cal¢cada o quem na época eram muito poucas, a agua
alcancava nossos joelhos, as vezes pessoas com carroga faziam a nossa travessia, assim
fiquei durante doze anos. No ano de 1977 firmei um contrato estadual, chegando a escola me
foi ofertada uma turma de 22 série com dezessete alunos, todos especiais que vinham de uma
sala atendidos por professora que tinha cursos especializados, sem ter alternativa, tive que me
dedicar e aprender a lidar com diferentes casos especiais. No ano de 1980, a nova
administragdo do municipio, retirou das instituicbes de ensino, todos os professores
permutados que se encontravam nas escolas estaduais. Voltei para a outra escola do
municipio, chegando l4 a diretora perguntou-me se eu tinha coragem de dar aula para uma
turma de 72 série na disciplina de Lingua Portuguesa, e eu respondi que sim pois ndo tinha
alternativa. Consegui dar conta do recado, ficando no préximo ano com as turmas de 72 e 82
séries, porém minha titulagdo é em Estudos Sociais. Em 1987 assumi a Supervisdo da escola
ficando até 1998 quando recebi a aposentadoria municipal e em 2003 a aposentadoria
estadual. “Sempre devemos ter em mente que querer é poder, nunca devemos desanimar no
primeiro obstaculo. A &rea da Educacdo nos apresenta muitas surpresas, mas devemos ter
criatividade para superéa-las.
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ENTREVISTA N° 3 — PROFESSORA C

Através do concurso publico municipal fui nomeada professora primaria em marco de
1969, para lecionar na escola municipal Marcilio Dias com uma turma de 22 série. Em 1973 fui
convidada e nomeada para a funcdo de direcdo, exercendo o cargo de diretora ha mesma
escola até marco de 1983, quando pedi exoneracdo do municipio de Jaguardo. Em 1974
comecei a cursar a Faculdade de Estudos Sociais, extensdo da Universidade Catdlica de
Pelotas, e em 13 de margo de 1974, fui nomeada professora primaria, através do concurso
publico estadual. Tomei posse na escola estadual rural Quilombinho no municipio de Jaguaréo,
apos a posse fui deslocada para trabalhar 20 horas, na E. E. Joaquim Caetano da Silva com a
disciplina de Educagé&o Moral e Civica, completando a carga horaria na E. E. Espirito Santo a
tarde onde lecionava Geografia e a noite também no C. E. Carlos Alberto Ribas com a
disciplina de O.S.P.B. (Organizacdo Social e Politica Brasileira). No ano seguinte consegui ficar
a tarde na E. E. Espirito Santo e a noite na E. E. Joaquim Caetano da Silva. Quando tomei
posse no Estado o meu maior susto foi quando me deram as disciplinas de Moral e Civica,
Geografia e O.S.P.B. porque recém havia ingressado na faculdade e minha nomeagéo era de
12 a 42 série. _ Te animas a lecionar estas matérias? Em 1979 me formei em Histéria pela
extensdo da Universidade Catodlica de Pelotas. Em 1983 ingressei novamente no Estado
através de concurso publico, com uma segunda matricula, sendo nomeada 20 horas para a
disciplina de Histoéria. E em fevereiro de 1983 tomei posse na E. E. Joaquim Caetano da Silva
no turno da manh@, escola na qual ja trabalhava. Em 1987 me formei em Pés-graduacdo em
Historia do Rio grande do Sul pela Universidade Catdlica de Pelotas. No periodo de 1983 a
1993, sempre estive em sala de aula. Lecionei a disciplina de Histdria, Geografia e até
Ciéncias. Trabalhei no R.H. com a vida dos professores e funcionarios. Em 30 de agosto de
1993 foi publicada minha aposentadoria no Diario Oficial.
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ENTREVISTA N°4 - PROFESSORA D

Meu trabalho docente iniciou em 1986, ha 25 anos exatamente, quando prestei
concurso publico municipal. Inicialmente, minha pratica foi com uma turma de 52 série. A
professora de Geografia e Historia havia sido transferida de escola e assumi seu lugar. Na
época, tinha acabado de me formar no curso Técnico em Contabilidade, ou seja, 2° grau. Era o
necessario para que pudesse lecionar. Mas eu nao tinha experiéncia nenhuma em sala de
aula, me sentia insegura. Precisei estudar muito, encarar meus medos, para fazer um bom
trabalho. Sempre gostei de ensinar (dava aulas particulares), mas com uma turma de alunos
era diferente. Aquelas ‘pessoinhas” precisavam aprender, eu sabia disso, tinha a
responsabilidade de ensina-las. Nossa, como foi dificill Mas sempre que me disponho a fazer
alguma coisa, eu encaro com muita seriedade. Mesmo porque eu precisava trabalhar, pois
tinha uma filha pequena para cuidar. No ano seguinte (1987), deram-me as turmas de 72 e 82
séries e a disciplina de Matematica e Inglés. Sempre gostei dessas disciplinas e néo tive
maiores dificuldades em ministra-las. Tinhamos uma base curricular que ndo estabelecia, pelo
menos nos ndo sabiamos, um ndmero de periodos, que eram distribuidos entre os professores
da escola. A partir de 1989, eu ja havia me estabelecido como professora de Matematica e
Inglés. Penso que, naquela época, cometia com frequéncia o erro de passar tempo demais
falando em sala de aula. Eu tinha uma ansia de explicar os temas, as disciplinas, pela fala. E,
observava que o0s alunos apenas escutavam e, muitas vezes, pareciam completamente
desinteressados. Isso me incomodava, pois eu queria que houvesse aprendizagem. Para tentar
melhorar esse quadro, comecei a reestudar. Ingressei no Magistério, depois fiz a graduacdo
em Pedagogia, continuei com a especializacdo em Orientagdo Educacional, a Pds-graduacéo
em Educacéo e a Pds-graduagcdo em Matematica, cursos de Inglés e Espanhol. Hoje, percebo
que ai mora um problema: como exigir que 0s alunos sejam ativos, se a Unica coisa que eles
podem fazer enquanto falamos é escutar? O processo de construcdo de conhecimento é
baseado em muita analise e reflexdo. E necessario, sobretudo, ouvir os alunos com uma
escuta ativa, com interesse verdadeiro sobre o que eles querem comunicar. Algo que ainda
sigo aprendendo.






