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RESUMO:

A REPRESENTACAO DOS POVOS ORIGINARIOS BRASILEIROS NOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL

Este trabalho consistiu na andlise das representacdes sobre povos indigenas
brasileiros presentes nos livros didaticos de Historia do ensino fundamental (6° ao 9° ano). Ao
todo foram estudadas doze colecGes de livros de Histdria que foram enviadas no ano de 2013
a escola Instituto Estadual de Educacao Espirito Santo situada na cidade de Jaguardo-RS para
que fosse realizado o processo de analise e escolha do livro a ser adotado pela escola no ano
de 2014. Com as transformacdes da Histéria e da Antropologia a forma com que
compreendemos a cultura se modificou e dessa maneira o olhar sobre as populacdes nativas
brasileiras também. Os povos indigenas tiveram seu papel reconhecido e passaram a ser vistos
como sujeitos ativos e protagonistas da sua historia. Nessa perspectiva foi criada a Lei
n.11.645/2008 que torna obrigatdrio a abordagem da Historia e Cultura indigena nas escolas
brasileiras. Dessa maneira, 0os materiais didaticos estdo passando por um periodo de adaptacdo
a lei e aos recentes conhecimentos produzidos sobre esse tema. A pesquisa ndo se deteve
somente a analisar as representacdes dos povos indigenas brasileiros, mas, a entender como
ocorreu o processo de escolha do livro a ser adotado pela escola, refletindo sobre os critérios
utilizados nesse processo e se a forma com que a temaética indigena é abordada nesses
materiais influenciou na escolha. Além disso, pudemos perceber quais foram as principais
mudancas, adaptacdes e permanéncias contidas nas narrativas dos livros a respeito dos povos
indigenas brasileiros.

Palavras-chave: representacdo; povos indigenas; livros didaticos.



ABSTRACT

THE REPRESENTATION OF BRAZILIAN NATIVE PEOPLES IN HISTORY
TEXTBOOKS OF ELEMENTARY SCHOOL

This work consisted in the analysis of representations about Brazilian indigenous
peoples present in history textbooks of elementary school (6th to 9th grade). In all studied
twelve collections of history books that were sent in the year 2013 to school Espirito Santo
Institute of education located in the city of Jaguardo-RS to be accomplished the process of
analysis and choice of book to be adopted by the school in the year 2014. With the changes in
history and Anthropology the way we understand the culture has changed and this way the
look on native populations in Brazil too. Indigenous peoples had its role recognized and
began to be perceived as active subjects and protagonists of his story, this perspective was
created by law No 11,645/2008 which makes mandatory the approach of history and Native
American culture in Brazilian schools. In this way, the teaching materials are going through a
period of adjustment law and the recent knowledge produced about this theme. The research
not only stopped examining the representations of the Brazilian indigenous peoples, but to
understand how the process of choice of book to be adopted by school, reflecting on the
criteria used in the process and if the way the indigenous theme is addressed in these materials
influenced the choice. In addition, we were able to understand what are the main changes,
adaptations and stays contained in the narrative of the books about the Brazilian indigenous

peoples.

Keywords:representation; indigenous peoples; textbooks.
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INTRODUCAO

Este trabalho tera como base a andlise das representacbes dos povos originarios
brasileiros nos livros didaticos de histdria do ensino fundamental de Jaguardo-RS. Neste ano
de 2014 corre a troca de livros, e muitos materiais e cole¢cGes novas sdo mandados pelas
editoras para a escolha das escolas e dos professores. Desta forma temos um momento
oportuno para analisarmos esses novos livros, e perceber se estdo adequados a Lei n.
11.645/2008 (BRASIL, p.2008) “que determinou a inclusdo da Histéria e Culturas Indigenas
nos curriculos escolares”. (SILVA, 2011, p.121).

Através do livro escolhido pelos professores de historia, poderei estabelecer um
comparativo com os demais e perceber quais sdo as representacdes e argumentos apresentados
pelos autores na questdo dos povos originarios brasileiros. E mais, sera que esses livros estao
adequados a Lei n. 11.645/2008? O que levou o livro a ser escolhido e os outros ndo? Como
se deu o processo de escolha? A abordagem dos livros sobre a Histéria e Culturas Indigenas
foi um dos aspectos “considerado” no processo de escolha do livro didatico?

Essas questdes a respeito do processo de escolha do livro sdo importantes, mas, num
primeiro momento funcionardo como informaces complementares, abrindo questionamentos
para a formulacdo de novos projetos de pesquisa, tendo em vista que o foco da pesquisa é
perceber como estdo “representados” os povos indigenas nos livros escolares de 2013, quais
0s argumentos sdo utilizados pelos autores, quais os elementos (imagens, legendas, espaco
dedicado ao tema entre outros) compG@e a exposicao dessa tematica.

Essas serdo as problematicas e o tema gerador de todo o debate tedrico que foi
desenvolvido ao longo da realizacdo da pesquisa, a fim de entender como esta sendo aplicado
nas escolas o conhecimento produzido através das pesquisas realizadas nas Universidades,
verificando se os debates acerca dos grupos indigenas, a respeito da cultura sob uma Gtica
antropoldgica estdo intervindo na linguagem dos livros didaticos e na forma com que 0s

grupos indigenas sdo representados nos livros escolares.

Quando analisamos as representacdes dos povos indigenas nos livros didaticos de
Histdria atuais e nos deparamos com uma série de visdes ainda hoje bastante limitadas no que
tange a tematica dos povos indigenas, ndo ha como ndo se perguntar: de onde elas vieram?
Foram legitimadas por quem? E quando fazemos um esforco mental para respondermos essas
questdes, acabamos esbarrando nos proprios historiadores e nas diferentes visdes que

existiram sobre o que € histdria, 0 que deve ser contado e transmitido para as geracdes futuras,
11



quais grupos sociais fardo parte dessa narrativa, quais serdo esquecidos.

Para os positivistas do século XIX s6 eram consideradas parte da historia as fontes
“oficias” do Estado, os documentos escritos. A Historia nessa época se baseava na vida de
grandes homens-herois, simbolos da patria desejada. O historiador era tido como sujeito neutro
responsavel por registrar o passado, e as fontes eram tidas como portadoras da verdade. Essa
historia elitizada excluia da sua narrativa os demais grupos sociais como as mulheres, negros,
homossexuais, indigenas, trabalhadores entre outros (REIS, 2011, p.23-24). A visdo positivista é
muita atrelada as teorias evolucionistas e a ideia de progresso e de civilizagdo, em que tudo que se

contrap@e a padrdes europeus de civilidade é tido como barbarie e selvageria.

Somente na década de 1920, com o surgimento da Escola dos Annales criada por Marc
Bloch e Lucien Febvre, abriu-se aos historiadores uma nova visdo de historia que s6 foi
possivel gracas a aproximacdo das Ciéncias Sociais e ao distanciamento da metafisica.
Ampliando a visdo de fontes e documentos, passando a ser utilizado para o estudo da
sociedade e do homem qualquer resquicio (relatos orais, cartas, jornais, livros de receitas,
revistas, fotos, objetos). A neutralidade é questionada e o historiador passa a ser visto como
um individuo dotado de subjetividade, crencas e valores que estdo presentes no seu trabalho.
A escola dos Annales problematiza a historia ao ndo colocar mais as informacdes contidas nas
fontes como verdades absolutas, mas como passiveis de questionamentos por estarem repletas
de subjetividade. (REIS, 2011, p.80-81)

Mesmo com todas as mudancas ocorridas na forma de entender e escrever a historia,
somente a partir da década de 1960 com a reivindicacdo dos grupos e movimentos sociais é
gue esses sujeitos antes “esquecidos” e “invisiveis” conguistam seu espaco na narrativa
histérica. Contudo pouco desse conhecimento produzido na academia chega até 0s espacos
escolares. E se tratando dos povos originarios, mesmo nas disciplinas da Universidade eles
somem, e aparecem apenas no Brasil Colonial, vindo a desaparecer nos demais periodos como

se tivessem sido extintos.

Portanto, se hoje permanecem essas visdes que generalizam 0s grupos
indigenas os tornando uma coisa sé, que os veem como selvagens que ficaram congelados no
tempo e vivem nas matas, que os condenam ao papel de vitimas incapazes de reagir
continuam a serem perpetuadas nas escolas, é devido também a esse passado da disciplina
Histdria e a sua forma de enxergar, escrever e contar a historia baseada em padrfes europeus
de civilizag&o.

A autora Maria Aparecida Bergamaschi mostra que essas concepgdes de indigena

“evidenciam um predominio, quase que absoluto, de parametros baseados no modelo
12



civilizatorio da sociedade européia” (2010, p.156), em que as sociedades ocidentais s&o vistas
como civilizadas, como possuidoras de cultura, cultas e desenvolvidas e todas as demais
sociedades que nédo se encontram nesse padrdo ou que possuem um modo de vida diferente
sdo vistas como barbaras selvagens. Essa nocdo de civilizagdo vem sendo transmitida e
configurada desde a Grécia Antiga e € por isso que nas escolas se estuda o berco da
civilizacdo ocidental, Grécia e Roma, enquanto que 0s povos da América sdo muitas vezes
ignorados. (2010, p.157)

De forma mais geral, podemos deduzir que o sentimento de civilizagdo
predominante no Ocidente nos Gltimos trés séculos parte de uma autoimagem de
superioridade diante das demais sociedades. Esse sentimento tem correspondéncia
em alguns setores das elites ndo européias como no caso brasileiro, em que a
perspectiva de progresso, de desenvolvimento, se colocou na esteira do processo
civilizatorio europeu. Nesse modelo de civilizagdo ndo cabe o indio, ndo cabe o
negro e ndo cabe o mestico, referéncias que as elites, de distintas formas, quiseram
apagar, encobrir, entulhar, deformar, tanto na histéria, como na escola.
(BERGAMASCHI, 2010, p.156)

E evidente que essa historia ocidental européia ja nio nos serve, ja que nossas
principais raizes culturais e historicas estdo sendo negligenciadas. A autora (2010) revela que
0 Brasil a partir da primeira metade do século XX passa a colocar em pratica medidas de
branqueamento da populagdo como o incentivo da vinda de emigrantes europeus para o pais.
(2010, p.157) Foi sob influencia desse olhar civilizatorio que as escolas escolheram seus

curriculos, se baseando em parametros culturais europeus.

Por conta dessa trajetdria da ciéncia Historia durante muito tempo 0s povos
indigenas foram negados pela historia brasileira ou subjugados a “papéis muito secundarios,
agindo sempre em funcdo dos interesses alheios. Pareciam estar no Brasil & disposi¢do dos
europeus, que se serviam deles conforme os seus interesses”. (ALMEIDA, 2010, p. 13)

Nessas narrativas pautadas na visdo europeia e ocidental, aos povos indigenas ndo havia
escolha, estavam fadados a apenas reagirem ao processo de colonizagdo, restando-lhes apenas
trés alternativas: “a resisténcia armada, a fuga e a submisséo passiva”. (ALMEIDA, 2010,
p.23)

Outra visdo que foi bastante perpetuada pelos historiadores foi a “de um indio
geneérico, estereotipado, que vive nu na mata, mora em ocas e tabas, cultua Tupé e Jaci e que
fala tupi...”. (GRUPIONI, 2004, p. 483) Essa visdo generalista como a proprio termo ja
indica, restringia a cultura e a histéria das populacBes nativas brasileiras a ideias
preconceituosas, que homogeneizavam as diferentes etnias, em algo uno, exemplificada sob a

designacgéo dada pelos europeus aos povos nativos, a palavra indio.
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Com o avango das ciéncias naturais, e o surgimento das teorias evolucionistas do
século XIX, a imagem do indigena como um ser inferior passa a ter legitimidade cientifica, e
as praticas de conquista e dominacdo dos colonizadores europeus sdo vistas como
“necessarias” ¢ afim de “civilizar” os nativos tidos como “selvagens” e ensina-los os padrdes

da cultura europeia. Nesse sentido:

[...] as populagdes indigenas sdo chamadas de “tribos”, a partir da perspectiva
etnocéntrica e evolucionista de uma suposta hierarquia de ragas, em que os indios
ocupariam obviamente o Gltimo degrau. Ou, ainda, imortalizados pela literatura
romantica produzida no século XIX, como nos livros de José de Alencar, em que sdo
apresentados indios belos e ingénuos, ou valentes guerreiros e ameagadores canibais,
ou seja, barbaros, bons selvagens ou herdis. (SILVA, 2011, p. 133)

A visdo romantica ressaltada do trecho acima, também foi bastante perpetuada, a
medida que os indigenas foram estabelecendo seus primeiros contatos com 0s europeus, e
principalmente com os padres jesuitas, que viam o indigena como uma crianga ingénua que
necessitava de auxilio e que ndo era capaz de responder por si mesmo. Conforme apontam
Estevam Fernandes e Marcus Vinicius de Morais (2012) ha a presenca marcante nos livros
didaticos de dois tipos de visGes sobre as populacBes nativas americanas: “a Visdo
eurocéntrica, evolucionista e cientificista que se utilizou dos relatos de Hernan Cortez e
Francisco Pizarro” (2012, p.145), ¢ a visdo lascasiana que ¢ “uma interpretacdo que enfatiza o
sofrimento, enaltece o indigena, mostrando-o como vitima de um massacre, incapaz de lutar e

resistir que remonta aos textos do dominicano Las Casas”. (2012, p. 145) Em seus escritos:

Além de destacar o impulso assassino dos espanhdis, o padre dominicano
transforma o indigena em vitima de um processo. Na tentativa de salvar os nativos,
Las Casas o imobiliza frente ao ataque europeu. Em seus textos, a fraqueza indigena
assume proporgdes gigantescas, criando a imagem de pessoas ocupadas em chorar e
gemer suas calamidades, incapazes de ter tempo ou coragdo para resistir, presas
faceis para os conquistadores. (2012, p.151)

Se as populagBes nativas tivessem sido completamente assimiladas (idéia da aculturago)*

! Para a nocdo de aculturacdo utiliza-se como base o autor Guillaume Boccara (2005) que ao analisar a

obra de Wachtel: A partir de esta primera distincién Wachtel plantea que los fendmenos de aculturacion se
reparten entre dos polos: integracion y asimilacién. El primer proceso se caracteriza por la incorporacion de

elementos foraneos que se encuentran sometidos a los esquemas y a las practicas indigenas. Los cambios
14



pela cultura europeia, ou exterminadas tanto pelas doencas trazidas pelos europeus quanto
pelas guerras de resisténcia, essas populagcdes deveriam ter “desaparecido”, entretanto, ‘a0
invés disso, cresceram e multiplicaram-se”. (ALMEIDA, 2010, p.20) Derrubando por terra as
teorias que marcaram o século XIX e XX, tanto a Histdria quanto a Antropologia tiveram de
“repensar os instrumentos de analise” como evidencia a autora Maria Regina Celestino de
Almeida.

Ambos o0s grupos de pesquisadores, tanto da Histéria quanto da Antropologia
“abandonam a antiga idéia de cultura fixa e imutavel” (ALMEIDA,2010, p.21) e adotam a
ideia de que a cultura esta sujeita as transformacgdes do tempo, sendo um “produto histdrico,
dinamico e flexivel” (THOMPSON, 1987 apud ALMEIDA, 2010, p.21). Essa nova forma de
enxergar e compreender a cultura modificou toda a visdo que se tinha sobre as populacdes
nativas. Os proprios movimentos sociais e as lutas dos povos indigenas pelo seu

reconhecimento contribuiram para a mudanca desse paradigma. Através disso:

Ao invés de vitimas passivas de imposicdes culturais que sd lhes trazem prejuizos, 0s
indios passam a ser vistos como agentes ativos desses processos. Incorporam
elementos da cultura ocidental, dando a eles significados préprios e utilizando-os para
a obtencdo de possiveis ganhos nas novas situacdes em que vivem. (ALMEIDA, 2010,
p.22)

Nesse sentido surgiram diversos estudos e produgdes no campo da Historia que
buscam contar a versdo dos indigenas sobre o seu passado e presente, levando em conta as
especificidades desses grupos, suas crencas, valores e modos de vida. Na tentativa de garantir
a presenca e protagonismo dos povos indigenas na narrativa histérica o governo federal criou

a Lei n. 11.645/2008 que determina a obrigatoriedade da discussdo e abordagem do tema da

generados por esta incorporacion de elementos exdgenos se inscriben en la continuidad de la tradicion, de los
modelos y los valores autéctonos. En cuanto a la asimilacién remite al proceso inverso en el cual la adopcion de
elementos europeos se acompafia con la eliminacion de las tradiciones indigenas y su sometimiento a los
modelos y valores de la sociedad dominante (WACHTEL ,1974: 183 apud BOCCARA, 2005, p.27).

A assimilacdo representaria entdo, segundo o autor a completa eliminacdo da cultura

indigena através da imposicdo da cultura europeia e da assimilacdo desta pelos nativos, restando
apenas 0s valores e crengas da cultura europeia.
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Historia indigena nos livros didaticos e nas escolas brasileiras.

Partindo do pressuposto de que os livros didaticos de Historia devem estar se
adaptando a Lei n. 11.645/2008, e aproveitando que nesse ano de 2014 serdo adotados pelas
escolas novos livros de Historia do ensino fundamental, este trabalho se propGe a analisar
como sdo representados os povos indigenas brasileiros nesses materiais didaticos. A pesquisa
foi realizada na Escola Instituto Estadual de Educacdo Espirito Santo na cidade de Jaguaréo-
RS, onde ao todo foram enviados pelas editoras a escola doze cole¢des dentre as quais apenas
uma seria escolhida e adotada.

O trabalho pretende contribuir principalmente para o estudo da educagdo no século
XXI, porque trabalhar a tematica indigena é uma necessidade no momento em que vivemos,
tendo como principal objetivo perceber como o0s povos origindrios brasileiros sdo
representados nos livros didaticos de Histéria do ensino fundamental (6° ao 9° ano). Através
dessa analise dos livros podemos perceber como estdo sendo abordadas a cultura e a histéria
indigena nos livros didaticos, a fim de perceber se o conhecimento construido a respeito
desses povos pela Historia, Antropologia, Arqueologia e demais ciéncias humanas influencia
0s argumentos adotados pelos autores para apresentar o tema, verificando se esses povos
ainda aparecem de forma genérica como se resumissem a um mesmo grupo cultural “indio”,
ou ainda com uma visdo romantica, como se fossem criangas que ndo sdo responsaveis por
seus atos e necessitam de ajuda para se governarem, ou mesmo com um olhar preconceituoso
sendo tidos como selvagens.

A analise dos livros tem por objetivos responder a alguns questionamentos, tais
como: quais sdo os argumentos utilizados pelos autores quanto aos povos indigenas
brasileiros? Os livros estdo de fato adequados a Lei n. 11.645/2008? Quais as representacoes
acerca das populacdes nativas? Quantos capitulos sdo destinados a essa tematica? Quais 0s
recursos utilizados? Em que periodos aparecem? Todavia, a pesquisa ndo tem a pretensao de
ser encerrada a partir das respostas a esses questionamentos, mas sim, abrir espaco para que
novas analises possam ser feitas, e novas contribuicGes e visdes sobre essas fontes e sobre a
Histdria possam surgir.

Partindo desses questionamentos, utilizo como base metodoldgica a Teoria da
Argumentacdo defendida por Philippe Breton (2003) para entender como se da 0 processo
argumentativo dos textos na tentativa de convencer seus leitores sobre o tema abordado, no
caso, a historia dos povos indigenas, a fim de entender como € a escrita do texto? Que tipos de

argumentos predominam? Como 0s autores aproximam ou ndo o tema da realidade dos
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leitores?

Esse trabalho esta dividido em trés capitulos: o capitulo um analisa as representacoes
dos povos indigenas nos livros didaticos de ensino fundamental e algumas formas de
argumentos mais utilizados pelos autores para convencer os leitores e aceitar suas opiniées
sobre a tematica indigena. Nesse capitulo através de eixos tematicos abordarei quais sdo as
visdes que predominam nos livros didaticos a respeito dos povos originarios brasileiros.

No capitulo dois foi analisado de que forma os livros buscaram se adaptar a Lei
n.11.645/08 que obriga a abordagem da tematica indigena nas escolas brasileiras, tentando ver
quais sdo os recursos mais utilizados por seus autores, e tentando pensar aonde a tematica
indigena aparece, quais s&o as etnias apresentadas pelos livros, quais os habitos e culturas sdo
evidenciados.

No capitulo trés tratei da questdo do processo de escolha do livro didatico,
procurando pensar quais foram os critérios utilizados para a escolha dos livros e se a forma
com que os livros trabalham a temética indigena em sua narrativa foi um aspecto considerado
na hora da escolha. Esse capitulo tem como principal fonte de reflexdo um questionario
realizado com a professora da Escola Instituto Estadual de Educacdo Espirito Santo que

participou do processo de escolha do livro a ser adotado pelo ensino fundamental em 2014.
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CAPITULO |
A REPRESENTACAO DOS POVOS ORIGINARIOS NOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA

1.1- Metodologia:

N&o h& com iniciar a analise sem antes apresentar 0 embasamento metodoldgico
utilizado para analisar as fontes, no caso, os livros didaticos. Como coloquei anteriormente o
trabalho consistiu em analisar os argumentos e as representacdes existentes nos livros sobre as
populacdes nativas brasileiras. Se tratando do campo da argumentacdo Breton (2003, p.13)
defende que é um “ato de comunicagdo”. Para ele a argumentacdo “implica na existéncia de
um emissor- que chamaremos aqui por um termo geral: o orador-, de uma mensagem,
constituida pela opinido colocada com vistas a convencer, e um receptor, o outro, o publico -
chamado aqui geralmente de auditério”. (BRETON, 2003, p.13)

A autora Luzia Marta Belline (2006) que também utiliza como fundamento o trabalho
de Breton (1999) para realizar uma andalise sobre o conceito de evolucionismo nos livros
didaticos, conceitua que “A argumentacdo ¢ definida como o campo que ‘pertence a familia
das a¢BGes humanas que tém como objetivo convencer’”. Os meios sdo extremamente variados
e colocam “em acgdo procedimentos complexos que utilizam toda a riqueza de
comportamentos humanos”. (BELLINE, 2006, p.9):

A argumentagdo estd na nossa vida cotidiana e é ela que nos permite expressar e
defender pontos de vista diferentes ou divergentes com a finalidade de convencer o
interlocutor. Mesmo em situac¢do de mondlogo no contexto das palestras, ou da leitura
de livros — situagBes presentes no cotidiano das pessoas — nos engajamos na
argumentacdo. Trata-se, ai, de didlogo das argumentacdes do livro. O didlogo se
realiza pela presenga das ideias/argumentos do livro — interlocutor imaginéario — que
pretende nos convencer. Os leitores podem ser convencidos ou elaborar contra-
argumentos. Sdo confrontos entre pontos de vista e entre individuos. A argumentagdo
define-se como atividade social de natureza dial6gica. (BELLINE, 2006, p.9)

O orador, ou no nosso caso os autores dos livros, tentam convencer seus leitores
(auditorio) a aceitarem 0s argumentos expostos sobre a tematica da histdria indigena.
“Argumentos de seducdo, de autoridade podem convencer a qualquer custo, mas, nesses
casos, temos de supor a manipulacdo do pensamento Ou 0S excess0S que ocorrem na
argumentacdo”. (BELLINE, 2006, p.10).
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Breton (2003) elenca diversas formas de argumentos que serdo apresentados
conforme a andlise dos livros for sendo desenvolvida. Entretanto, podemos destacar que o
orador, para convencer o auditorio, utiliza de diversos elementos, tais como a questdo da
“autoridade” pela qual o orador busca legitimar seus argumentos atraves da sua formacao ou
competéncia para tratar do tema, essa legitimidade pode ser conferida tanto pelas suas
experiéncias, quanto pela formacdo profissional do autor; outra técnica adotada é o
“reenquadramento” no qual o orador adapta seus argumentos conforme o publico a quem
estdo sendo destinados; outra forma de argumento é o “dedutivo” que se aproxima do
conhecimento cientifico e segue uma logica quase inquestionavel; por fim, ha os argumentos
analogicos que através da “comparagdo, do exemplo e da metafora” tem a finalidade de

aproximar os argumentos da realidade do publico e o convencer a adotar essas opinides.

Neste trabalho a teoria de Breton (2010) foi utilizada para a compreensdo da
estrutura dos textos, quais as técnicas e recursos os autores fizeram uso para facilitar o
entendimento dos leitores (alunos) e convencé-los a adotar as opinides defendidas e
apresentadas. Essas formas de “convencer” variaram de um livro para o outro, mas posso
destacar que predominaram a analogia dos costumes indigenas a habitos atuais, o argumento
de testemunho representado nas cartas e relatos de colonizadores e jesuitas, ou 0s proprios
testemunhos de indigenas. Através desse mapeamento das técnicas argumentativas das doze
colecBes analisadas pude confrontar umas com as outras e diferenciar os dois livros
escolhidos pela escola para serem adotados dos demais que nao foram escolhidos.

No que tange o conceito de representagcdo, guiei-me pela abordagem de Roger
Chartier (1991) que define que a palavra representacdo pode ter dois sentidos:

[...] as acepgdes correspondentes a palavra "representagdo” atestam duas familias de
sentido aparentemente contraditrias: por um lado, a representacdo faz ver uma
auséncia, o que supBe uma distingdo clara entre o que representa e 0 que é
representado; de outro, é a apresentacdo de uma presenca, a apresentacdo publica de
uma coisa ou de uma pessoa. (1991, p. 184)

Quanto ao primeiro sentido, Chartier (1991) revela que a representagdo “€ 0
instrumento de um conhecimento mediato que faz ver um objeto ausente substituindo-lhe uma
“imagem” capaz de repd-lo em memoria e de “pinta-lo” tal como €”. E para ilustrar sua fala
cita como exemplo o caso dos manequins “de cera, de madeira ou de couro” que eram
colocados sob os timulos de monarcas franceses ou ingleses representando a figura do rei. Ou

seja, sdo imagens criadas para substituir e rememorar objetos, ou pessoas que estdo
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“ausentes”.

No segundo sentido, tem um valor simbdlico do qual pode ficar exemplificado:

A representacdo de algo de moral pelas imagens ou pelas propriedades das coisas
naturais (...). O ledo é o simbolo do valor, a bolha o da inconstancia, o pelicano o do
amor materno. Uma relagdo decifravel é, portanto postulada entre o signo visivel e o
referente significado — o que ndo quer dizer, € claro, que é necessariamente decifrado
tal qual deveria ser. (1991, p.184)

Nesse contexto a representacdo seria a unido de imagens e objetos a valores e
crencas morais, em que o determinado objeto assume um valor simbolico como o caso da cruz
que para os catolicos representa a morte de Jesus Cristo e a salvacdo da humanidade. Para
Chartier a representacdo esta atrelada a visdo que um grupo tem de Si mesmo no seu Processo
de construcdo da identidade coletiva, ou imagem desse grupo ligada a representantes,

personagens, sujeitos que simbolizam o grupo.

Esse conceito foi aplicado para mapear as diferentes visdes sobre as populac¢des
nativas brasileiras que perpassam os livros didaticos. Entendendo as representacfes como
“imagens”, “pré-conceitos”, visdes que estdo presentes na sociedade quando se fala ou se
pensa nesses povos. Essas figuras, as representaces, podem ser bem populares e estarem
baseados no senso comum, em uma imagem que é perpetuada e que muitas vezes ndo é
questionada, representando uma parte do “real”, uma maneira entre tantas de enxergar esses
povos. Nessa perspectiva o trabalho tende a esmiucar essas representacGes existentes e
defendidas pelos autores sobre as populacbes indigenas, através dos cddigos, da linguagem,
das imagens apresentadas que procuram “pinta-los tal como sdo” conforme a visdo de quem
esta escrevendo o livro didatico.

A andlise das representacfes pode ser acompanhada a partir do primeiro capitulo
deste trabalho, no qual sistematizei um conjunto de visGes que predominam nos livros
didaticos e que contribuem para perpetuar em muitos casos imagens estereotipadas ou
simplificadas das populagdes nativas. A analise das representacfes foi posteriormente
comparada com a analise do Guia de Livros Didaticos - PNLD (2014) do Ensino

Fundamental, que avaliou como as colec¢des disponiveis trabalhavam a tematica indigena.
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1.2- As fontes: o trato com os livros didaticos

Para o estudo dos argumentos de forma a entender como estdo organizados 0s textos
e quais as técnicas de convencimento utilizadas pelos autores, e a fim de perceber quais sdo as
representacdes sobre as populacfes nativas brasileiras estdo sendo apresentadas pelos livros
didaticos, foram analisados apenas os livros de 6° e 7° ano por uma questdo metodologica, ja
que sdo nesses volumes que se concentram o maior numero de informacdes sobre 0s
indigenas. Ao todo foram analisadas doze cole¢des, sendo elas:

*Projeto Arariba, organizado pela editora Moderna e publicado em 2010.

*Projeto Radix: Historia do autor Claudio Vicentino publicado pela editora Scipione, de
2012,

*Leituras da Historia, de Oldimar Cardoso, publicado pela editora Escala Educacional, 2013.
*Para viver Juntos: Histdria, dos autores Débora Yumi Motooka e Murytan Santana
Barbosa, Edi¢bes SM, 2012.

*Perspectiva Historia de Renato Mocellin e Rosiane de Camargo, pela editora do Brasil,
2012,
*Jornadas. Hist-Historia das autoras Silvia Panazzo e Maria Luisa Vaz, pela editora Saraiva,
2012,

*Projeto Telaris: Historia de Gislane Campos Azevedo e Reinaldo Seriacopi, editora Atica,
2012,

*Por dentro da Historia, dos autores Pedro Santiago, Célia Cerqueira e Maria aparecida
Pontes, editora Escala Educacional,2012.

*Estudar Histdria: das origens do homem a era digital de Patricia Ramos Braick, editora
Moderna,2011.

*Historia: sociedade & Cidadania do autor Alfredo Boulos Janior, editora FTD,
2012.
*Saber e Fazer Historia de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues, editora: Saraiva,
2012,

* Encontros com a Histdria de Vanise Ribeiro e Carla Anastasia, editora: Positivo, 2012.

Para ficar mais clara a exposi¢do dos resultados da analise das representacOes
presentes nos livros didaticos e de alguns tipos de argumentos e estratégias utilizadas pelos
autores para convencer seus leitores, procurei separar os resultados e as minhas observacoes
por eixos tematicos. Dessa maneira a partir de alguns aspectos bastante presentes nos
materiais e da classificagcdo por temas, foi estruturada a narrativa e o debate, visando apontar

21



alguns esteredtipos criados sobre as populacBes nativas, as incorporacGes de debates

historiograficos nos livros ou a sua auséncia, 0s argumentos, entre outras questoes.

1.2.1- Generalismo

Em geral, dos doze livros analisados que tratam dos povos indigenas brasileiros (com
excecdo dos volumes que abordam a pré-historia), apenas um ndo apresentou 0S POVOS
indigenas Tupis, preferindo trabalhar com os Marajoaras, mesmo assim ainda generalizou 0s
habitos e costumes das populacdes nativas apontando aspectos da cultura Tupi, sem fazer
referéncia a este povo. Muitos habitos e costumes dos grupos do tronco linguistico Tupi séo
apresentados nos livros como se pertencessem a todos os grupos indigenas, tais como a
pratica da antropofagia e a ritualizacdo da guerra. Essa narrativa simplista e generalista
contribui para a ideia de que os grupos indigenas possuem a mesma cultura, reduzindo-os a

figura do “indio” homogéneo.

Grande parte dos livros inicia sua narrativa com um mapa do Brasil que mostra os
diferentes grupos indigenas que habitavam esse territério em 1500, distribuidos e
classificados através do seu tronco linguistico. A partir dessa imagem os autores tentam
mostrar a diversidade de grupos que habitavam esse territorio, indicando através de dados
quantitativos qual era o contingente indigena existente antes da chegada dos europeus. Apesar
disso, ao longo da abordagem dos livros, essa diversidade apresentada no inicio desaparece e
predominam “caracteristicas comuns” dos povos indigenas.

No livro Encontros com a Histdria das autoras Vanise Ribeiro e Carla Anastasia de
7° ano do ensino fundamental, essa dicotomia fica bastante evidente, apesar de deixarem claro

que:

A diversidade cultural indigena é tdo grande que ndo é possivel generalizar seus
costumes e habitos. Cada grupo tem rituais e formas proprias de vivenciar as
relagcBes entre 0s membros. Assim, o tipo de casamento, habitacdo, alimentagéo,
aprendizado e de rituais religiosos varia muito de um grupo para outro. (2012, p.
177).

No sentido oposto, escrevem o seguinte: “Dentro da diversidade cultural indigena
existem alguns habitos comuns: a pintura do corpo, o uso de adornos (colares, pulseiras,
tornozeleiras, cocares), o banho no rio, a rede de dormir e o consumo da mandioca e do milho
na alimentacao”. (2012, p. 177)
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Na mesma péagina fica latente as duas visdes contraditorias existentes sobre as
populacdes indigenas: a primeira que defende e respeita a diversidade existentes entre os
grupos indigenas, seus costumes, crencas e valores; a segunda visdo pode ndo negar a
existéncia dessa diversidade, mas de certa forma, busca acentuar as semelhancas entre 0s
grupos indigenas criando a ideia errada de que essas populagdes nativas “sdo iguais” em sua
cultura e histéria. Quando tratam do processo de colonizacéo, as autoras tentam problematizar
a questdo dos diferentes olhares dos europeus sobre os povos indigenas com o objetivo de
salientar que cada grupo indigena tinha sua prépria cultura:

A visao dos europeus variou de acordo com as circunstancias, com o grupo indigena
a que se referiam e com o periodo em que fizeram suas observagdes. Isso se explica
porque ndo existia homogeneidade entre os indigenas e a designacdo genérica de
indio, usada pelos europeus, ndo correspondia a realidade dos povos americanos.
(RIBEIRO; ANASTASIA, 2012, p. 136)

Se, por um lado, as autoras se esforcam para apresentar 0s grupos indigenas dentro
das suas especificidades histdricas e culturais durante a sua narrativa sobre o processo de
colonizacdo, por outro, apds tratarem especificamente desses grupos em um capitulo
especifico para este tema intitulado “Donos da Terra Brasilis” definem diversos habitos
comuns as populacdes nativas sem nem ao menos referenciar as etnias, dando a entender que
os indigenas sdo “todos iguais”. Essa simplificacdo dos costumes dos diversos grupos

indigenas fica evidente no subtitulo “Natureza e sobrevivéncia™:

Vivendo em contato permanente com a natureza, os indigenas utilizavam o que era
necessario a sua sobrevivéncia, sem deixar rastros de destruicdo. Viam a terra como
um bem coletivo para garantir o sustento de todos que nela trabalhassem. Somente
0s instrumentos, como arcos, flechas e machados, eram de propriedade individual.

A maioria dos grupos indigenas vivia da coleta de frutos da floresta, da caga, da
pesca e, mais raramente, da agricultura, cultivando principalmente mandioca e
milho. Varios grupos domesticavam animais de pequeno porte, como porco-do-mato
e capivara. N&o conheciam o cavalo, o boi ou a galinha. (RIBEIRO; ANASTASIA,
2012, p. 174)

No subtitulo seguinte “Vivendo em Comunidade” as generalizagdes continuam
presentes no texto, como evidencia o trecho a seguir:

De forma geral, os diferentes grupos indigenas viviam em tabas ou aldeias_reunido
de quatro a dez ocas, habitacfes que abrigavam vérias familias. A ocara(praga) é o
ponto central da aldeia, pois é onde acontece a vida coletiva: reunibes dos
conselheiros, festas, rituais religiosos, etc. Localizada préxima de rios e da mata, a
aldeia tinha um bosque e uma roga para o cultivo da mandioca e do milho.

As ocas variam de acordo com cada grupo. Em geral eram dispostas em forma de
circulo, com a ocara no centro. Barro, palha e madeira eram alguns dos materiais
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utilizados na construcdo das moradias. (RIBEIRO; ANASTASIA, 2012, p. 175)

Essa visdo do indigena uno vai transparecer ao longo de toda a escrita do livro com
excecdo de algumas partes que as autoras falam da existéncia da diversidade de grupos
indigenas. Na parte especifica destinada a apresentar os costumes e habitos dos povos
indigenas no livro (7° ano), essa diversidade se materializa apenas uma vez, quando as autoras
dao exemplos de algumas diferencas existentes na forma de realizar as unides (casamentos)
entre Tupinambas, Xavantes, Timbiras e Xoclengs.

Outro caso de gereneralizacdo e simplificacdo dos grupos indigenas acontece no
livro Historia Sociedade e Cidadania de Alfredo Boulos Junior (6° ano) no qual se destina um
capitulo especifico para o tema denominado “Indigenas: diferencas e semelhancas”. Nesse
capitulo especifico o autor destaca muito mais caracteristicas comuns a esses povos como a
divisdo do trabalho por sexo e por atividades, a “posse coletiva da terra”, as etapas de
infancia, adolescéncia e fase adulta, os artesanatos e pinturas corporais. As Unicas diferencas
apresentadas pelo autor sdo os tracos fisicos dos indigenas e suas diferentes linguas.
(BOULOS JUNIOR, 2012, p.88-89)

Sabemos que os livros didaticos assim como os demais materiais possuem limites,
entdo porque ndo expor na narrativa dos livros os limites existentes para a pesquisa da historia
dos grupos indigenas, seja pelo costume que esse povos tinham de transmitir suas historias
através da oralidade ndo existindo muitos documentos escritos, seja pela dependéncia dos
relatos dos colonizadores que estdo impregnados de etnocentrismo, ou pela violéncia do
processo de colonizagéo?

Um aspecto interessante que posso apontar em alguns livros didaticos, foi o fato de
exporem a precariedade de suas narrativas, como no caso do Projeto Telaris (7° ano) ao
apresentar a seguinte informacdo: “Como inicialmente os portugueses s6 se estabeleceram na
costa e travaram contato maior com os Tupi, os relatos que produziram sobre 0s habitos e culturas
dos povos indigenas do periodo sdo relativos a esse grupo”, (AZEVEDO; SERIACOPI, 2012, p.

139) sendo esta informagdo complementada da seguinte maneira:

Por essa e por outras razdes, o que sabemos hoje sobre 0s povos que aqui viviam
por volta de 1500 ¢ limitado e generalista. Outra razdo que explica essa limitagdo é
o fato de muitos desses povos terem sido exterminados no processo de colonizagéo.
Assim, as informagbes que temos sobre eles ndo devem ser encaradas como uma
realidade que se aplica igualmente a todos os povos indigenas que vivam no
territdrio do atual Brasil.(AZEVEDO; SERIACOPI, 2012, p. 140 grifo do autor).
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Dessa maneira os alunos veem que ndao ha uma verdade absoluta, e que nao se pode
tomar como realidade apenas 0 que esta contido no livro, ja que este, assim como qualquer
fonte, tem seus limites, e esta restrito a visdo de seus autores. Na tabela abaixo podem ser
vistas as etnias que foram trabalhadas em cada livro didatico, ndo podemos confundir com as
etnias citadas nos materiais. Para essa tabela s6 foram consideradas as etnias que foram de
certa forma exploradas pelos autores, tendo seus habitos e modos de vida transmitidos atraves
da narrativa.

TABELA 1

Etnias indigenas trabalhadas pelos livros didaticos analisados
LIVROS DIDATICOS ETNIAS INDIGENAS TRABALHADAS
1 Projeto Arariba Tupi, Tupinambas
2_Projeto Radix: Historia Tupi,Guarani Caiov4, indigenas do Xingu.
3_Leituras da Histdria Tupi-Guarani, Tupinambas *
4 Para viver Juntos: Historia Tupi *
5 Perspectiva Historia Tupis, Tupinambas, Tupiniquins
6_Jornadas. Hist-Historia Marajoaras
7_Projeto Telaris: Historia Tupi- Guarani *
8 Por dentro da Historia Tupi- Guarani
9 Estudar Historia: das origens do homem | Tupi
a era digital
10_ Historia: sociedade & Cidadania Tupi
11 Saber e Fazer Historia Tupi
12 Encontros com a Historia Tupi-Guarani

* Livros didaticos que expuseram os limites de sua narrativa.

Como podemos verificar na tabela a cima, a grande maioria dos livros didaticos
apresenta 0s povos Tupi, e em muitos casos apesar de ndo fazer referéncia a estes, descreve
seus costumes e habitos como se pertencessem a todas as demais etnias indigenas. Ou muitas
vezes cita caracteristicas comuns aos indigenas sem fazer referéncia ao grupo étnico em que
sdo pertencentes como, por exemplo: a divisdo do trabalho por sexo, a tradi¢do oral, os
adornos, enfeites e pinturas, a lideranca de caciques, 0s pajés como lideres espirituais, a

agricultura de coivara, a distribuicdo das ocas, a antropofagia, a alimentacdo da mandioca e do
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milho, a relagéo de respeito com a natureza entre outras.

Todas essas semelhancas apontadas pelos autores, servem para facilitar a
compreensdo dos alunos-leitores, mas se tornam um perigo se forem tomadas ao pé da letra, j&
que se pode chegar a conclusdo de que os grupos indigenas “eram/séo todos iguais”. Como
aponta a pesquisadora Maria Regina Celestino de Almeida: “[...] a imensa diversidade de
grupos étnicos reduziu-se, grosso modo, na descricdo de cronistas e missionarios, ao famoso
bindbmio tupi-tapuia”. (ALMEIDA, 2010, p.32 grifo do autor) Almeida explica que na lingua
tupi a palavra “tapuia” significava “barbaro” sendo este termo utilizado para referenciar todos
0s demais grupos que ndo falassem tupi e ndo pertencessem a esta cultura. Essa classificagcdo
também foi adotada pelos portugueses que chamavam de tapuia os indigenas do sertdo, que
ndo eram seus aliados. (ALMEIDA, 2010, p.32)

Dessa maneira, como ja foi dito anteriormente, uma solucdo para que nao ocorram
essas generalizagOes, seria expor os limites da pesquisa e da narrativa do livro, e sempre que
possivel salientar a diversidade existente através da exposicdo da historia e da cultura de
diferentes grupos indigenas, seja atraves de exemplos, atividades e destaques nos textos. Até
mesmo porque dentro do troco linguistico e cultural Tupi existiam diversos grupos étnicos
que possuiam muitas semelhangas o que “facilitou o contato e o conhecimento sobre eles, mas
deu margem a descricbes simplistas. Muitos cronistas e missionarios reconheciam e
apontavam as diferencas entre eles, mas, tendiam a acentuar as semelhancas”.

(ALMEIDA, 2010, p.32)

Se continuarmos a realizar essas generalizacGes, estaremos cometendo 0s mesmos
erros do passado, conferindo a esses povos um olhar etnocéntrico, baseado nos padrbes
ocidentais que ndo é capaz de reconhecer e respeitar a diversidade e a especificidade cultural
de cada grupo indigena. A borracha do esquecimento continuara apagando esses grupos da
historia, e assim ainda se perpetuard uma histéria de herdis elitizados, de grandes feitos, onde
ndo ha espaco para os demais grupos “marginalizados”.

1.2.2-Etnocentrismo

Outra questdo que podemos destacar foi a presenca constante de uma narrativa, ainda
hoje, extremamente centrada na visdo dos europeus sobre o passado dos grupos indigenas.
Essas narrativas conferem aos indigenas em alguns casos uma visdo ligada ao “exotismo” ou

a “selvageria”, em outros relacionada a completa “vitimizacdo” desses grupos, os colocando
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como “incapazes” de resistir ao processo de colonizacdo, sem ter qualquer escolha, estando
fadados a lutar, morrer, fugir ou ser completamente assimilados. E evidente que essas visdes
ndo sdo apresentadas de forma explicita pelos autores, todavia, de forma velada continuam
presentes nos livros didaticos.

Para entender como se processam essas visdes, faco uso do conceito de

etnocentrismo apresentado por Everardo Rocha que o entende como:

[...] uma visdo do mundo onde o nosso préprio grupo é tomado como centro de tudo
e todos os outros sdo pensados e sentidos através dos nossos valores, nossos
modelos, nossas definicBes do que é a existéncia. No plano intelectual, pode ser
visto como a dificuldade de pensarmos a diferenga; no plano afetivo, como
sentimentos de estranheza, medo, hostilidade, etc. (ROCHA, 1984, p. 7-22).

O autor ressalta que o contato com culturas diferentes pode gerar um choque cultural
que leva os individuos a interpretar as outras culturas com codigos, signos e valores da sua
cultura, daquilo que conhece, na tentativa de estabelecer uma relacdo e de compreender o
ambiente cultural que se projeta.

Basta prestar atencdo nos titulos e subtitulos de capitulos que ja se verifica alguns
termos que levam o leitor a ver os indigenas como “coitadinhos” ou como “estranhos”. No caso
do livro Encontros com a Historia (7° ano) de Vanise Ribeiro e Carla Anastésia, na unidade
Encontros de Mundos Diferentes as autoras falam do processo de expansdo maritima
europeia na perspectiva de portugueses e espanhdis. Ao tratarem da viagem de Pedro Alvarez

Cabral e seu encontro com as populagdes nativas apontam:

O comandante s6 desembarcou no dia 30 de abril. Com seus homens, ele observou
tudo e manteve os primeiros contatos com 0s nativos, que se revelaram amistosos e
até trocaram presentes com o0s portugueses. Celebraram uma missa pelo
“descobrimento” e, dois dias depois, a esquadra partiu para Calicute, enquanto a
naveta retornava a Portugal com as noticias da “nova terra”, descrita na carta de Pero
Vaz de Caminha. (RIBEIRO:ANASTASIA, 2012, p.132 grifo do autor)

As autoras até chegam a destacar a palavra “descobrimento” no texto, entretanto, ndo
fazem a devida problematizagdo do termo e seu significado, conferindo ao passado a ideia de que
esse territorio foi realmente descoberto pelos europeus. Mais adiante no subtitulo “Perdas e Danos
dos Povos Conquistados™ as autoras refletem sobre os resultados negativos que o processo de
colonizacao exerceu sobre os nativos (RIBEIRO; ANATASIA, 2010, p.134). Apesar de falar que
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existiam diferencas culturais, ao chamar os povos nativos de “conquistados” e evidenciar suas
“perdas e danos” as autoras acabam por vitimizar os povos indigenas e de certa forma torna-los
incapazes de reacdo diante dos conquistadores europeus. Nao podemos negar a violéncia do
processo de colonizacdo, no entanto, ndo se pode ignorar a a¢do dos indigenas e ndo apenas sua

reacdo diante dos europeus.

Em outro subtitulo “No Continente Americano” as autoras expressam o seguinte:

Iniciada em 1530, a colonizacdo aos poucos transformou 0 modo de vida nas areas
ocupadas pelos portugueses. Em certos locais, portugueses e chefes indigenas
fizeram uma espécie de alianga no combate a outras tribos. Em outras localidades,
0s nativos foram escravizados e obrigados a produzir para o comércio, pratica
desconhecida entre eles até entdo. Muitos foram dizimados em guerras e outros

foram organizados em aldeias em missdes jesuiticas dedicadas a catequese.
(RIBEIRO; ANASTASIA, 2010, p.166)

As autoras chegam a fazer referéncia as aliancas existentes entre portugueses e
indigenas, mas ndo explicam a necessidade destas aliancas para a permanéncia e 0 sucesso da
colonizagdo portuguesa, nem tampouco o quanto os indigenas também souberam se aproveitar
delas para garantir seus interesses. Como revela Maria Regina Celestino de Almeida “no
século XVI, a dependéncia dos portugueses com relagdo aos indios era praticamente total e a
politica de aliancas era indispensavel. As capitanias bem sucedidas tiveram apoio dos indios e
as demais fracassaram principalmente devido aos seus ataques”. (ALMEIDA, 2010, p.48)

No entanto, um aspecto interessante de ser salientado do livro Encontros com a
Historia € o quadro em destaque intitulado “A questdo do outro: o etnocentrismo e a
destruigdo da populagdo indigena” (RIBEIRO, ANASTAIA, 2010, p.167) no qual as autoras
apresentam o conceito de etnocentrismo, mesmo assim o revelam sob o olhar europeu ao
explicar que “a descoberta de povos até entdo desconhecidos provocou um grande choque nos
europeus”. (2010, p.167) Apesar da tentativa as autoras desconsideram o ponto de vista do

indigena sobre o contato com 0s europeus e 0 que isso representou para eles.

Uma técnica utilizada pelas autoras para convencer os leitores e que evidencia o
ponto de vista europeu, pode ser vista no quadro em destaque denominado “A floresta que
Cabral encontrou”. (2012, p.174) Nesta parte, as autoras tentam facilitar a compreenséo do
ponto de vista europeu sobre as novas terras encontradas, para isso utilizam do que Breton
(2010, p.84) chama de “apelo a pressupostos comuns”, ou seja, a ideia que de certa forma os
leitores ja possuem. Nesse sentido, elas utilizam de uma descri¢éo da floresta para ressaltar o
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estranhamento dos europeus sobre este terra e sua gente:

Imagine-se na pele de um europeu que acaba de pisar na costa brasileira nos idos de
1500. A sua frente esta uma floresta diferente de tudo o que vocé ja viu. Arvores de
todos os tamanhos, misturadas com orquideas, cipds, samambaias, arbustos e ervas.
No chdo, sempre molhado, raizes e mudas disputam espaco. Sem falar nos exames
de insetos, no barulho dos passaros e dos sapos, nos cheiros fortes, nos répteis e
mamiferos que aparecem a cada passo dentro da selva, assustadoramente escura pois
apenas uns poucos raios de luz conseguem furar a cobertura cerrada de folhas,
galhos e flores.(RIBEIRO, ANASTASIA, 2012, p174)

Partindo do pressuposto de que o livro é direcionado para adolescentes de cerca de
13 a 14 anos, as autoras se utilizam das representagcdes que os estudantes possuem sobre a
floresta e seus préprios medos quanto ao escuro, aos barulhos, a insetos e animais perigosos
para fazer com que os leitores tentem se aproximar do que 0s portugueses sentiram quando
chegaram aqui. Essa técnica poderia também ser utilizada para fazer com que os leitores
entendessem o modo de vida dos indigenas e como estes devem ter estranhado 0s
portugueses, ou seja, 0 contato poderia ser trabalhado também sob o seu revés atraves, a partir

da perspectiva dos indigenas.

Essa visdo eurocéntrica também aparece no livro Saber e Fazer Historia (7° ano) de
Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues, no qual, assim como no caso do livro anterior o discurso
inicia privilegiando a chegada dos portugueses na América sob a Otica do colonizador, essa
forma de ver o passado se evidencia na parte denominada “Os portugueses na America”
(2012, p.24) em que os autores relatam a chegada dos portugueses e seu encontro com 0S
nativos que foram chamados de indios. Apesar de na descri¢do dos autores o termo indio estar
em destaque, ndo € feita nenhuma reflexdo sobre o seu sentido. Na pagina seguinte 0s autores
destacam um texto com o seguinte titulo: “Os portugueses descobriram o Brasil ou vieram
para ca intencionalmente?” A palavra descobrimento ndo é explorada e seu sentido ndo é
questionado pelos autores, o que reafirma a predominancia do olhar eurocéntrico.
Posteriormente os autores realizam uma reflexdo sobre o termo “conquista”, mais isso SO

ocorre cinquenta e cinco paginas depois da sua primeira utilizagéo no livro.

A grande maioria dos livros que se baseiam no olhar europeu para observar e
apresentar a historia dos povos indigenas brasileiros utiliza como ferramenta para convencer
os leitores a carta de Pero Vaz de Caminha. Essa estratégia pode ser entendida no campo da
teoria da argumentacdo estudada por Breton (2010), como o “enquadramento do real”, pelo

qual o orador (autor) tenta aproximar as suas opinides do auditorio (leitor) através do uso de
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argumentos que conferem a legitimidade da opinido apresentada, no caso, o testemunho de
Pero Vaz de Caminha sobre a chegada dos portugueses a costa brasileira. Como descreve
Breton: “O fato de ter estado presente a uma manifestacdo, um acontecimento, confere uma
autoridade segura, que fundamenta o argumento de testemunho”. (BRETON, 2010, p.82)
Essa carta contribui para fundamentar a visdo do europeu sobre o indigena, e como um
documento deve ser devidamente questionado, sendo considerado a época em que foi
produzido, por quem, com que finalidade, para quem era destinado.

Em“Outras Historias”, sob o titulo de “As doencas e o0 desaparecimento dos
indigenas” (COTRIM; RODRIGUES, 2012, p.96, grifo nosso) os autores apresentam um
texto de Julio César Mellati no qual s&o relatados alguns motivos que contribuiram para o
desaparecimento das populagdes indigenas, sendo apontado ndo s6 a luta armada contra o
“pranco”, e a escravizacdo, mas, também as doencas que foram transmitidas. E certo que
devemos considerar a violéncia da colonizagdo e o exterminio de diversos grupos indigenas,
s6 que a palavra “desaparecimento” no titulo leva a entender que ja ndo existem indigenas,
sendo que os dados atuais comprovam que o numero de indigenas tem aumentado.
(ALMEIDA, 2010, p.20)

Em uma parte do livro destinada a falar das legislagdes de protecdo aos grupos
indigenas os autores apresentam desde as primeiras leis criadas pela Coroa Portuguesa no
século XVI, até a criacdo do Servico de Protecdo aos indios (SPI), em 1910. Os autores
explicam que em1916, os indigenas “foram considerados relativamente incapazes e o SPI
passou a representa-los”. (2012, p.97) E salientam que ainda hoje se encontram nessa
condicéo perante as leis federais, ndo sendo permitidos pelas leis de defenderem “seus direitos
por conta propria” dependendo que um funciondrio da FUNAI os represente. Essas
informacgdes sdo bastante interessantes, s6 que deveria ser realizada um reflexdo sobre elas,

pois, podem passar a mensagem de que os indigenas sdo de fato “incapazes”.

A negacdo do protagonismo indigena também ocorre no livro Projeto Radix-Raiz do
Conhecimento do autor Claudio Vicentino (2012), no qual, ao tratar das missdes jesuiticas
que serviam para pacificar os indigenas e garantir a conquista do territério pelo império
portugués, apresenta a rivalidade existente entre colonos que queriam a mao de obra escrava
dos indigenas e jesuitas que desejavam catequiza-los. Apesar de realizar todo esse debate, 0
autor falha ao descrever da seguinte forma (no quadro “CONFIRA”):

Os indigenas cristianizados ficavam sem identidade: perdiam os elos com sua
cultura original, mas ndo eram aceitos como homens livres e iguais na sociedade
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colonial. Entretanto, paradoxalmente, foram 0s jesuitas que preservaram muitas
tradicOes culturais indigenas, como a lingua tupi. (VICENTINO, 2012, p. 224)

Nesta parte o autor parece adotar a ideia de aculturacdo, ao afirmar que as
populagdes nativas perdiam sua identidade ao serem catequizadas, e 0 mais agravante é que
responsabiliza os jesuitas pela preservacdo de “muitas tradi¢es culturais indigenas” como se
0 que sabemos hoje sobre essas populagdes néo tivesse sido transmitido pelos indigenas, mas
sim apenas pelos padres jesuitas. No sentido oposto, o livro Perspectiva Histdria dos autores
Renato Mocellin e Rosiane de Camargo (7° ano) no subtitulo “A religiosidade dos indigenas”
apresenta a dindmica cultural existente entre indigenas, negros e colonos ao citar o caso das
“Santidades”:

No comeco Manoel de Nobrega chegou a creditar que os indigenas “eram como
papel branco onde se podia escrever a vontade”. Mas logo veio a decepcao, pois 0s
nativos aparentemente convertidos se entregavam a cerimoniais marcados por
transes e embriaguez. Chamadas de “‘santidades falsas”, essas “possessdes” se
espalhavam por amplas regifes. Concomitantemente, indigenas “possuidos”
atacavam e incendiavam engenhos e igrejas, matavam portugueses e libertavam os
escravizados. (MOCELLIN; CAMARGO, 2012, p.266 grifo do autor)

Posteriormente dentro de um quadro destacado o autor cita um trecho da obra de
Ronaldo Vainfas e Juliana Beatriz de Souza, “Brasil de todos os santos” (2000) no qual se
refere ao caso mais conhecido dessas Santidades que ocorreu na cidade de Jaguaripe ao sul do
Recdncavo Baiano onde um indigena aldeado surge como lideranca politica e religiosa ao
misturar elementos da cultura indigena e do cristianismo, sendo um exemplo de que a
aculturacdo nunca ocorreu na préatica, pois ndo ha como apagar a cultura de um povo, seus
conhecimentos, suas crencas. A cultura se transforma, mas nunca se apaga, ela é dinamica e
se adapta as situacbes, seja adquirindo novos valores ou fortalecendo os ja
existentes.(ALMEIDA, 2010, p.22) Esse caso da Santidade de Jaguaripe € um exemplo da
“resisténcia adaptativa” onde os indigenas “encontravam formas de sobreviver e garantir
melhores condi¢des de vida na nova situacdo em que se encontravam”. (STERN, 1987 apud
ALMEIDA, 2010, p.23)

Numa perspectiva histérica o autor John Monteiro (2001) destaca que “o impacto do
contato, da conquista e da historia da expansdo européia ndo se resume apenas na dizimagao
de populagdes e na destruicdo de sociedades indigenas. Esse conjunto de choques também
produziu novas sociedades [...]” (MONTEIRO, 2001, p.55). Essa nova forma de interpretar o
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passado defendida por Monteiro considera as mudangas ocorridas nos grupos indigenas apds
0 processo de colonizagdo europeu, ndo vendo essas populacfes nativas como estaticas e
isoladas, mas como detentoras da prépria historia e da capacidade de se adaptar a nova
“ordem imposta”, seja atraves da alianca com 0s europeus, da catequizacdo, da guerra, do

comércio, entre outras préaticas.

No entanto, é necessario considerar que as escolhas pos-contato sempre foram
condicionadas por uma série de fatores postos em marcha com a chegada e expansao
dos europeus em terras americanas. A catastrofe demografica que se abateu sobre as
sociedades nativas, estreitamente ligada as estratégias militares, evangelizadoras e
econdmicas dos europeus, deixou um quadro desesperador de sociedades
fragmentadas, imbricadas numa trama colonial cada vez mais envolvente. Diante de
condicBes crescentemente desfavoraveis, as liderancas nativas esbogavam respostas
das mais variadas, frequentemente lancando méo de instrumentos introduzidos pelos
colonizadores. A resisténcia, neste sentido, ndo se limitava ao apego ferrenho as
tradicBes pré-coloniais, mas, antes, ganhava forga e sentido com a abertura para a
inovacdo. (MONTEIRO, 2011, p. 75)

Apesar de todo esse debate existente hoje em torno do conceito de cultura e das
formas de resisténcia dos povos indigenas, em grande parte dos livros analisados a narrativa
parece seguir a mesma sequéncia, que no caso é: 0 modo de vida dos indigenas antes da
chegada dos europeus; o primeiro contato amistoso com os europeus; as diferencas culturais
entre indigenas e europeus; os cortes de pau-brasil e a pratica de escambo; a escravizacdo dos
indigenas, guerras e epidemias que dizimaram grande parte da populacdo indigena;
catequizacdo dos indigenas e fuga para o sertdo; as bandeiras e violéncia contra os indigenas.
As relacbes de contato ficam simplificadas nos livros didaticos pelo olhar etnocéntrico
ocidental, que em alguns momentos vé os indigenas como “coitados” e sem ac¢do, e em outros
os coloca como exaticos (essa visdo fica mais evidente quando se fala das praticas de

canibalismo).

Uma alternativa poderia ser o uso de relatos e fontes dos proprios indigenas sobre a
sua histdria, seu passado e sua cultura como apresenta o livro (7° ano) Leituras da Historia de
Oldimar Cardoso ao apresentar um desenho feito por um indigena Guarani que retrata as
bandeiras que eram realizadas nos sertbes para capturar grupos indigenas que serviriam de
mé&o de obra para os colonos. (2012, p.173) Dessa maneira, se confere aos grupos indigenas o

papel de sujeitos ativos, capazes de tomar decisfes de agirem por si mesmos.

Outro livro que procura trabalhar com os relatos dos proprios indigenas é o Projeto
Telaris de Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi (7° ano) que apresenta um trecho do livro
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“Coisas de Iindio” de Daniel Munduruku (2012, p.142). Neste trecho explica-se a relagio que
0 indigena possui com a terra e 0 quanto essa ligacdo estd ameacada hoje em dia pelos
interesses econdémicos de muitos grupos. O uso do relato de Daniel Munduruku tem como
objetivo sensibilizar os alunos atraves da narrativa de um indigena. No campo da
argumentacdo o uso que o autor faz do relato do indigena pode ser entendido como
“argumento de autoridade”, pelo qual atraves das suas experiéncias Daniel Munduruku tem

legitimidade e autoridade para contar sua historia e de seu povo.

A adogdo dessas fontes e relatos feitos e defendidos pelos proprios indigenas além de
darem voz a esses sujeitos ajudam a combater a presenca de ideias etnocéntricas nos livros
didaticos, além disso, a presenca da concepcdo de “resisténcia adaptativa” defendia por John
Monteiro (2001) ja aceita e difundida no campo da historiografia pode contribuir para ampliar
a visdo que temos sobre a acdo e o protagonismo das populacGes nativas brasileiras tanto no

passado quanto no presente.

1.2.3-Escambo

Conforme revela Maria Regina Celestino de Almeida ao falar da etnia Tupinamb,
além da guerra e do “ritual de vinganca™ (antropofagia) a relacdo desse grupo indigena com 0s
demais grupos de outras etnias se baseava no escambo. “A troca de objetos entre 0s grupos
tupis era comum e podia envolver também grupos rivais que interrompiam as hostilidades
para efetuar as trocas”. (2010, p.37) Apesar de ser uma pratica recorrente entre determinados
grupos indigenas o escambo s6 aparece nos livros didaticos no momento de extracdo do pau-
brasil, em que, em troca de migangas, roupas, espelhos, e armamentos, os indigenas cortavam
e carregavam a madeira até os navios portugueses. Almeida demonstra que: “E comum
encontrar na literatura a ideia de que os indios, por ingenuidade ou tolice, trabalhavam duro
para fornecer valiosos produtos aos europeus que, em troca, ofereciam bagatelas e
bugigangas”. (2010, p.40)

Essas representacOes ainda estdo presentes nos livros didaticos, que ao néo
explicaram o sentido que essa pratica tinha para 0s grupos indigenas e a sua importancia no
jogo de aliancas e interesses dos nativos, deixam margem para que os alunos entendam que 0s
indigenas eram “tolos”. Um exemplo disso € o caso do livro Estudar Historia- das origens do
homem a era digital (7°ano) de Patricia Ramos Braick, no qual a pratica do escambo chega a

ser mencionada, no entanto, ndo é questionada, ficando a impressdo de que os indigenas
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estavam sendo ingénuos e enganados pelos portugueses. (BRAICK, 2011, p.235) Outro livro,
Jornadas. Hist das autoras Maria Luisa Vaz e Silvia Panazzo, apresenta as duas visoes, tanto

a de que os indigenas eram explorados, quanto a visao de que agiam conforme seus interesses.

Muitos outros livros didaticos ainda complementam trazendo a informacéo de que 0s
grupos indigenas ndo tinham a concepcdo de acimulo de riquezas que 0S portugueses
possuiam, e que em dado momento pararam de cortar o pau-brasil por j& terem conseguido a
quantidade de objetos que desejavam, dessa forma a Unica solucdo encontrada pelos
portugueses foi a escravizacdo dos indigenas. O livro Projeto Telaris dos autores Gislane

Azevedo e Reinaldo Seriacopi (7° ano) exemplifica esse discurso da seguinte maneira:

Como vimos, em um primeiro momento 0s portugueses julgaram que o que havia de
mais valioso nestas terras era o pau-brasil (ou a ibirapitanga, na lingua tupi). Assim,
eles passaram a utilizar os indigenas no corte e transporte de troncos dessa espécie
de arvore até as embarcacdes ancoradas na costa.

Para convencé-los a fazer esse trabalho, os portugueses davam aos indigenas objetos
de metal desconhecidos para eles-anzéis, machados, facas e outros artigos, como
contas coloridas para enfeites, espelhos, pentes.

Quando os nativos adquiriam a quantidade de produtos que lhes interessava, ndo
queriam mais continuar o trabalho. Ndo porque fossem preguicosos, como diziam 0s
portugueses, mas porque para eles ndo tinha sentido acumular coisas além do que
necessitavam para viver. Inconformados com a negativa, 0s portugueses comegaram
a escravizar muitos indigenas. (AZEVEDO; SERIACOPI, 2012, P.143 grifo do
autor)

Maria Regina Celestino de Almeida, ao tratar das praticas de escambo entre grupos
indigenas e europeus, reflete que: “[..] Embora eles tivessem grande interesse nas
mercadorias dos europeus, suas relacbes com estes Uultimos significavam também
oportunidades de ampliar relagfes de alianca ou de hostilidade”. (2010, p.40) Ou seja, essa
pratica ia muito além da troca de objetos, mas representava uma forma de resisténcia e de
adaptacdo dos grupos indigenas diante do processo de colonizacdo, uma maneira de aproveitar

a situacdo para promover seus proprios interesses e jogos politicos.

Além disso, os variados objetos de troca tinham diferentes valores e significados
para os grupos envolvidos. Se objetos valiosos para 0s europeus podiam ser
trocados por bagatelas pelos indios, estes, por sua vez, exigiam muito pelo que
consideravam raro e valioso. (2010, p. 40)

A autora chega a fazer referéncia ao caso de uma “velha” que queria um canhdo em

troca de seu papagaio, pois para os indigenas “papagaios adestrados eram objetos raros e
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valiosos” evidenciando que os grupos indigenas também tinham uma nocéo de valor mesmo
que essa concepgao fosse diferente da dos europeus. (ALMEIDA, 2010, p.40)

Evidentemente que ndo podemos reduzir as praticas de escambo a explicacdo de que
era um sistema de trocas em que 0s europeus conseguiam a mao-de-obra indigena para a
extracdo do pau-brasil em troca de “bugigangas, espelhos e micangas™, ja que esta explicacdo
implica um olhar etnocéntrico, como ja trabalhamos no topico anterior, pelo qual avaliamos a
outra cultura através dos nossos padrfes culturais, ja que vemos essas trocas considerando o
valor monetério dos objetos. Nesse sentido, deve-se apresentar as diferentes visdes que 0s
grupos envolvidos possuiam sobre essa atividade e considerar seus valores culturais,

relativizando o escambo conforme o grupo que o pratica.

1.2.4- Antropofagia

Muitos dos livros dos livros analisados apresentam a préatica da antropofagia
como algo caracteristico dos povos indigenas, em alguns casos especificam que era uma
pratica tipica dos Tupi. Porém, muitos livros explicam que as tribos indigenas realizavam
esses rituais sem explicar o sentido que este possuia, dessa maneira, o leitor pode ficar
chocado com esta pratica e criar a imagem de que os indigenas eram selvagens. Como no
fragmento a seguir do livro Leituras da Historia:

Para os Tupi-Guarani, a guerra nem sempre almejava novos territorios e
provavelmente nunca teve como objetivo 0 saque ou a conquista dos despojos do
inimigo. O alvo principal da guerra era a captura de prisioneiros, que ndo eram
escravizados, mas sim mortos e devorados em rituais coletivos. A execucdo dos
prisioneiros de guerra podia demorar varios meses. Nesse intervalo, o prisioneiro
vivia na maloca de quem o havia capturado, que Ihe cedia a irma ou a filha como
esposa. As vésperas da execucdo, o prisioneiro era submetido a um ritual, depois
morto e devorado. (RIBEIRO;ANASTASIA, 2012, p.102)

Essa informacdo, solta dessa forma, reforca o estere6tipo de selvagem, que além de
comer outros seres humanos, ainda cede “a irmd ou a filha” para servirem de esposa do
prisioneiro que sera devorado. Por isso a importancia de apresentar o significado dessa pratica
para essas populagdes, para que ndo predomine os padrdes ocidentais.

Outro recurso muito utilizado para apresentar esse assunto séo os desenhos e pinturas
produzidos por europeus. Quando apenas dispostas como ilustracdo nos textos e sem as
devidas reflexdes, ajudam a manter a imagem dos povos indigenas como ‘“selvagens” e
“béarbaros”.
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Na pagina a seguir podemos visualizar duas imagens do holandés Theodore de Bry
que retratam os rituais de antropofagia praticados pelos Tupinambas. Embora Bry nunca tenha
estado no territorio que hoje compreende o Brasil, retratou esse costume indigena em seus
desenhos através do relato do alem&o Hans Staden. Essas imagens estdo presentes nos livros

didaticos:

Fonte: Cardoso, 2012, p.102
FIGURA 1- Theodore de Bry. A divisdo do corpo do prisioneiro sacrificado e o preparo do alimento, 1592.
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Fonte: Camargo; Mocellin, 2012, p. 195
FIGURA 2- Theodore de Bry. Preparo da Carne humana em episodio canibal, 1592.
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Das doze colecGes analisadas oito apresentam essas imagens, sendo utilizadas da

seguinte forma:

TABELA 2

Funcéo das imagens de Antropofagia nos livros didaticos

Livros didaticos Imagens de Theodorede |Funcdo da imagem no
Bry sobre a antropofagia | livro
1-Projeto Arariba contém Aparece em um atividade
como forma ilustrativa.

2-Projeto Radix: Historia | contém ilustrativa
3-Leituras da Histdria contém ilustrativa
4-Para  viver  Juntos: | contém Aparece em uma atividade,
Historia onde é questionada.
5-Perspectiva Histdria contém ilustrativa
6-Projeto Telaris: Historia | contém ilustrativa
7-Por dentro da Histdria contém ilustrativa
8-Estudar Histéria: das | contém ilustrativa
origens do homem a era
digital

Na tabela a cima, deve-se entender como ilustrativa 0 uso das imagens apenas para
complementar a narrativa dos autores sobre a pratica da antropofagia. Essas imagens ndo sao
interrogadas enquanto documentos, ndo aparecendo nenhum questionamento nos textos sobre
a sua intencionalidade, Em que época foram produzidas? Quem foi Theodor de Bry? Para que
publico eram destinadas?

No caso do livro 4, ainda é proposta uma reflexdo sobre a intencionalidade dessa
imagem, que visdo ela transmite sobre os povos indigenas. Os demais livros utilizam-nas
apenas como ilustracdo dos rituais antropofagicos, e nem sdo todos os livros que explicam o
significado dessa préatica para os Tupi. O que se torna um perigo, como ja dito anteriormente,
pois ndo salienta a visdo eurocéntrica sobre essas culturas. No caso do livro 8 a situacéo é
mais agravante ja que a imagem aparece no livro fora do contexto em que deveria estar
inserida. A imagem esta presente em uma pagina que explica o Tratado de Tordesilhas e a
importancia das terras americanas para 0 comércio europeu. Em nenhum momento se fala de
grupos indigenas nessa parte, e a imagem fica descontextualizada, o que acaba chocando

ainda mais o leitor.

Para o autor José Alberto Baldissera (2010) a imagem é uma fonte histdria e deve ser
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explorada como tal, pois “nos da a possibilidade de visualizar o proprio imaginario do autor
da imagem, sobre o fato e a sua época”. (p.248) As imagens podem nos transmitir muitas
informagdes, basta que o espectador lance um olhar mais atento e reflexivo sobre elas, mas,
para que issO ocorra, as pessoas tem que serem treinadas para ndo verem a imagem apenas
como ilustracdo. O autor coloca que durante muito tempo a imagem foi tida como algo que
ndo era passivel de ser interrogada ja que por estar atrelada as artes pode ser interpretada de
diversas maneiras. “Em funcdo desse carater, acaba-se desconsiderando o fato de que a
imagem produz mensagens e, por isso, descarta-se a tarefa de analisa-la”. (2010, p.249)

Essa limitacdo continua bastante presente nos livros didaticos, como exemplifica o
caso das imagens de Theodor de Bry relatados nas péginas anteriores. Baldissera (2010)
salienta que nos livros didaticos de Historia as imagens ainda sdo pouco exploradas, muitas
vezes estando completamente descontextualizadas tornando-se um “documento morto”
(p.252). Destaca que mesmo com todas as transformacdes ocorridas na forma de entender a
Histéria ndo existe um método, ou um enfoque Unico de analise das imagens. (p.253)
Entretanto sugere alguns aspectos que devem serem enfocados durante a leitura de imagens:

[...]Jo que?(identificacdo da obra), tema (explicitacdo além do titulo), quem?
(autor(s), escola, etc.), onde? (lugar de origem e onde se encontra), quando? (data,
época), por qué? (motivo pelo qual a obra foi criada, objetivo a ser alcancado),
como? (as circunstancias em que foi feita a obra, técnicas utilizadas...), para quem,
contextualizagdo histérica (a partir da época ja indicada), andlise (por exemplo,
guando seu contedo é de facil leitura e compreensdo com elementos que nao
exijam a leitura complexa de signos, simbolos, etc.). (BALDISSERA, 2010, p. 256)

Esse roteiro elaborado por Baldissera tenta contribuir para uma melhora na forma
com que lidamos com as imagens, na tentativa de instigar o olhar critico e reflexivo. Nesse
sentido, as aulas de Histdria se tornariam muito mais dindmicas e produtivas se as imagens
gue tanto sdo apresentadas nos livros didaticos tivessem seu uso potencializado, deixando de
serem meras ilustracfes ou facilitadoras da compreensdo do tema abordado, para se tornarem

documentos historicos.

38



1.3 — Consideracdes:

Como pudemos verificar ao longo desse capitulo existem muitas limitacGes que
precisam ser superadas nas narrativas dos livros didaticos ao tratarem sobre a tematica dos
povos indigenas. Mesmo com 0s avancos das ciéncias humanas nas formas de entender a
cultura e de interpretar o0 passado, que geram intensos debates entre antropologos e
historiadores,os resultados desse conhecimento recentemente produzido séo muito lentamente
inseridos nos livros didaticos gerando defasagem no conteddo e mantendo visdes

preconceituosas.

N&o me cabe discutir os motivos pelos quais essas novas concepcdes nao se fazem
presentes nos livros, com excecdo de alguns casos. A ideia da diversidade cultural esta
difundida em quase todas as obras analisadas, no entanto, durante a exposic¢ao dos contetdos,
a diversidade se torna inexistente diante do conjunto de generaliza¢des e simplificagdes que
continuam a serem feitas, representadas e personificadas no termo “indio” que melhor

simboliza o olhar etnocéntrico, ao julgar uma cultura com os padrdes de outra.

N&o se pode definir qual visdo € mais limitada: se € a romantica que vé 0S povos
indigenas como um grupo homogéneo que partilha dos mesmos costumes, vive nu na mata,
em harmonia com a natureza, ou ainda representa-los como completos selvagens que estdo
abaixo na escala evolutiva, incivilizados e barbaros que “comiam gente” como defendiam os
positivistas, ou se € a perspectiva que os coloca no patamar de vitimas indefesas, incapazes de
reagir a violéncia da colonizacéo, estando fadados a serem assimilados pela cultura europeia,
morrer, ou fugir, congelados no tempo e no espaco.

O que sabemos é que esses discursos ndo deveriam estar presentes nos livros
didaticos, pois como vamos criar uma sociedade que respeite as diferencas, na qual todos
tenham o direito de contar sua versdo da histéria, atuando como cidaddos conscientes e
reflexivos se continuamos a perpetuar entre as geracdes mais jovens esses pré-conceitos? Os
indigenas ndo sdo mais 0s mesmos, eles sofreram grandes transformacdes que afetaram
completamente suas dindmicas de relacionamento e seus modos de vida, sempre lutando,

sempre resistindo e se adaptando. Entdo por que continuar a apaga-los da histéria?
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CAPITULO 11
LEI N. 11.645/2008: UMA QUESTAO DE ADEQUACAO

Este capitulo tem por objetivo mostrar como os livros didaticos de historia se
adaptaram a Lei n. 11.645/2008 que determina a obrigatoriedade da discussdo e abordagem da
temética da Histdria e Cultura Indigena nos materiais didaticos e nas escolas. A Lei surge
como uma tentativa de melhorar a qualidade do ensino nas escolas sobre a temética da
Historia e Cultura Indigena e garantir que esses grupos antes “esquecidos” retomem seu
espaco na narrativa histérica engquanto sujeitos e protagonistas da sua Histdria. Essa
proposicdo fica evidente no seguinte trecho da lei:

Art. 1° O art. 26-A da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
a seguinte redagéo:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira
e indigena.

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da histdria e da cultura que caracterizam a formagéo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histdria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histdria brasileiras."
(BRASIL, 2008)

Para a pesquisadora Maria Aparecida Bergamaschi (2010) ha um silenciamento na
Histdria quando se trata dos povos indigenas e por esta razdo ha ainda hoje a necessidade de
uma lei que obrigue as escolas e professores a discutir esse tema em sala de aula, ja que
muitos dos materiais que circulam nesse espaco retratam 0s povos indigenas de maneira
estereotipada como pudemos observar no capitulo anterior, trazendo ideias como:

a) indio genérico, em que a pluralidade das identidades étnicas fica completamente
apagada;

b) indio exdtico, barbaro apresentado por diferengas em sinais diacriticos muito
especificos e descontextualizados culturalmente;

¢) indio romantico, vinculada a idéia do bom selvagem, apresentado, sempre no
passado, como uma figura ambigua, de her6i e perdedor;

d) indio fugaz, que anuncia um fim inexordvel, seja pelo exterminio fisico ou por
processos de assimilagdo a sociedade nacional e, por fim,

e) indio histdrico, concepcdo mais recente que enfatiza a historicidade, a dindmica
cultural das sociedades indigenas. (ZAMBONI; BERGAMASCHI, 2009 apud
BERGAMASCHI, 2010, p.156).
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Partindo desses pressupostos, foi construido um modelo de fichamento para cada
colecdo e volume analisado a fim de entender como cada livro se adaptou a Lei, esse
fichamento era composto pelas seguintes questdes: a) quantas paginas ou capitulos sdo
destinados a essa tematica nos livros didaticos?Os indigenas aparecem no livro todo como
deveria ocorrer ao longo de toda a histéria do Brasil? b) Quantos livros possuem capitulos
especificos para abordar o tema? c) quais sdo os recursos mais utilizados pelos autores, as
fontes? d) quais as etnias indigenas sdo citadas ao longo dos textos? Quais sdo trabalhadas
pelos autores? f) S&o apresentados e discutidos conceitos como o de etnia, etnocentrismo e

cultura ao longo dos capitulos que tratam da questdo indigena?

Através da realizacdo dessas fichas, pude comprovar na pratica de forma quantitativa
0 que ja havia evidenciado na andlise dos textos e de suas narrativas, a fim de entender
claramente como estdo organizadas as abordagens dos livros, dessa forma separei a exposi¢ao
dos resultados por série, nesse caso, apresento primeiramente os livros de 6° ano do ensino
fundamental e depois os resultados dos livros de 7° ano.

2.1- Andlise da abordagem sobre os grupos indigenas nos livros de Historia do 6° ano do

Ensino fundamental

Os livros de 6° ano foram publicados entre os anos de 2010 e 2012, e em sua maioria
trabalham a questdo indigena no periodo da “Pré- Hist6ria”, em que apresentam o0s principais
sitios arqueoldgicos brasileiros e seus achados. Geralmente as populacdes nativas aparecem
no capitulo que trata do povoamento do continente americano, logo apds as explicacdes sobre
as teorias de povoamento do continente, por meio das quais trazem as informacdes sobre as
diferentes levas migratérias e os diferentes componentes biologicos (mongoldides e

negroides) que estiveram presentes no que hoje se compreende como territdrio brasileiro.

Quanto aos povos que sdo apresentados na narrativa, em sua maioria os livros do 6°
ano apresentam as culturas da Amazonia (cultura Marajoara e do rio Tapajds), povos dos
Sambaquis, além dos sitios arqueoldgicos de Lagoa Santa em Minas Gerais, Toca da Pedra
Furada no Piaui, Caverna da Pedra Pintada no municipio de Monte Alegre no Para e Lapa do
Sol no Mato Grosso entre outros. Essas culturas sdo apresentadas pelos livros didaticos
através do uso frequente de mapas, fotografias (de pinturas rupestres, de artefatos e ceramicas,
dos sambaquis), do uso de desenhos que remontem ao passado e a forma com que viviam e
produziam seus utensilios ou que ilustram como era a fauna e a flora no periodo em que esses

primeiros habitantes chegaram ao que se entende hoje por continente americano.
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Em média foram destinadas cerca de 8 péaginas para se trabalhar o tema dos
primeiros habitantes, alguns contém mais paginas (um volume apresentou 33 paginas sobre a
temaética, j& que possuia um capitulo especifico para tratar do tema), outros menos paginas
(outro exemplar apresentou 3 péaginas). Dentro das abordagens sobre os primeiros grupos
indigenas do continente americano e especificamente do Brasil, alguns livros trataram de
estabelecer relacdo com outros periodos da Histdria, como o periodo colonial, e até mesmo a
atualidade, seja propondo atividades de leituras de textos e reflexdes através de
questionamentos, ou através da exposicdo desses conteddos nos livros, ndo se restringindo ao
periodo de chegada e de adaptacdo desses primeiros povoadores no continente.

Quanto a esses recursos utilizados pelos autores e aos resultados na analise, podemos
verificar na tabela a seguir a seguinte proposicao:

TABELA 3

Recursos utilizados pelos livros didaticos de Historia para abordar a tematica indigena
nos livros de 6° ano

Recursos Capitulos Presenca dos Discusséo e Glosséario
utilizados especificos indigenas em apresentacgdo de
diversos conceitos
periodos da
Historia.
Quantidade 3 5 5 10
de  Livros
Didaticos

* Ao total foram 12 livros analisados

Nos livros de Historia do 6° ano do ensino fundamental foi verificado que had uma
preocupacdo dos autores em deixar clara sua narrativa, fazendo uso de glossarios que
auxiliam os alunos a entenderem melhor os textos, e as palavras que ndo compreendem ou
que sdo “novas” para eles. A discussdo de conceitos também se fez presente ainda que de
maneira introdutoria tendo em vista que os materiais sao destinados ara o ensino fundamental.
Quanto aos capitulos especificos, o baixo numero deve-se ao fato de que a maioria dos
autores opta por colocar nos livros de 7° ano, quando tratam da chegada dos europeus a
America. Essa conclusdo ficara evidente a medida que forem apresentadas as analises dos
fichamentos dos livros de 7° ano.

Naturalmente, como as fontes desse periodo sdo as arqueologicas, a escrita dos
livros é pautada na apresentacdo dessas fontes e em algumas caracteristicas desses primeiros
grupos indigenas que podem ser determinadas, através da caracterizacdo de grupos némades,
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sedentérios, semi-sedentarios, das técnicas de caca, agricultura, pesca e coleta de alimentos,
além dos seus rituais funerarios e modos de fazer ferramentas e artefatos e seus usos.

2.2- Anélise da abordagem sobre os grupos indigenas nos livros de historia de 7° ano do

ensino fundamental

Nos livros de historia de 7° ano a tematica indigena ja é trabalhada de forma mais
profunda e reflexiva na maioria dos livros, com excecédo de trés volumes que apresentaram um
debate intenso nos livros de 6° ano, por estarem seus capitulos especificos da tematica
indigena nesses volumes. A média de paginas que trabalham com o tema € nos livros de 7°
ano € de cerca de 20 paginas por colecdo, ja que nesta série é que sdo trabalhados os
conteddos sobre as Grandes NavegacOes, 0s primeiros contatos entre europeus e indigenas, o
processo de colonizacdo, a catequizacdo dos indigenas pelos padres jesuitas, a colnia, entre
outros.

Por conta disso, o volume de paginas e os questionamentos e reflexdes sobre os
grupos indigenas aumentam. Muitos dos livros estabelecem uma relacdo dos primeiros
habitantes do continente com o0s povos que aqui habitavam em 1500 quando os portugueses
chegaram. Os capitulos especificos procuram demonstrar a diversidade de povos existentes,
seus habitos e costumes, mesmo que em sua narrativa predomine muitas vezes a etnia Tupi-
Guarani. Embora ndo sejam tdo bem explorados no texto como os Tupis, outros grupos
indigenas sdo representados e citados nas narrativas, seja em fotos ou cita¢cbes como € 0 caso
dos grupos: Jé, Aruaques e Caraibas, Arauds, Kalapalo, Pataxds, Sateré- Maué, Charruas,
Marajoaras, Potiguares, Tabajaras, Caetés, Cariris, Panos, Tukanos, Carajas, indigenas do

Parque Nacional do Xingu entre outros.

As formas de organizacdo das aldeias, distribui¢do de tarefas, liderancas, crencas
religiosas sdo expostas nesses capitulos especificos, mesmo que de forma simplificada,
contribuem para dar espaco aos grupos indigenas e coloca-los como sujeitos da historia, a fim
de gerar respeito as diferentes culturas, a diversidade, reconhecendo as matrizes africanas e
indigenas da cultura brasileira como declara a Lein. 11.645/2008.

Os livros apresentam uma variedade de fontes que utilizam para instrumentalizarem-
se sobre os povos indigenas, podendo-se destacar: desenhos, fotos, pinturas, relatos de
viajantes e colonizadores, mapas, musicas, charges, artefatos indigenas, reportagens, poemas

e a prépria historiografia. Na tabela a seguir podemos evidenciar outros recursos utilizados
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pelos autores para facilitar a compreensdo do contetdo, e tornar os livros mais atrativos.

TABELA 4

Recursos utilizados pelos livros didaticos de Historia para abordar a tematica indigena
nos livros de 7° ano

Recursos Capitulos Presenca dos Discusséo e Glossario
utilizados especificos indigenas em apresentacdo de
diversos conceitos
periodos da
Historia.
Quantidade 5 12 5 9
de  Livros
Didéaticos

* Ao total foram 12 livros analisados

Se formos comparar com a tabela dos livros do 6° ano, verificaremos um crescimento
no numero de exemplares que possuem capitulos especificos para abordar os povos indigenas
brasileiros, assim como aumenta a presenca desses povos em outros periodos da historia:
geralmente na narrativa dos livros eles aparecem até o século XVIII ou XIX com o fim das
missdes jesuiticas, mas, ha volumes que apresentam a realidade de alguns grupos indigenas na
atualidade, falando das reservas, dos conflitos de disputa pela terra, da desnutricdo e suicidios

existentes nas aldeias.

Em muitos volumes ha a presenca de debates mais intensos sobre alguns termos e
conceitos que foram muito utilizados, como por exemplo, a problematizacdo das palavras
“conquista” e “descobrimento” que conferem um olhar etnocéntrico a historia, ignorando a
atuacdo indigena ou mesma a apresentacdo de conceitos como o0 de etnocentrismo e etnia.
Outros termos tambeém s&o debatidos, como a propria palavra “indio”, que é questionada, e na
propria narrativa é apresentada como um erro dos colonizadores, conferindo as diferentes
etnias uma homogeneidade. Outro aspecto que fica evidente nos livros é a preocupacdo em
desmistificar a ideia de que os indigenas sdo preguicosos, relatando as diferentes formas de

trabalho e de visdes sobre esta atividade entre 0s europeus e 0s povos indigenas.

Outra adaptacéo realizada pelos livros didaticos de Historia € a insercdo de mais
fontes de informagdo, de documentos historicos como imagens, pinturas, fotografia de
artefatos, textos historiograficos, relatos de indigenas. Dentre os livros que exploraram esses
recursos utilizo como exemplo o caso do Projeto Telaris (7° ano) dos autores Gislane

Azevedo e Reinaldo Seriacopi que fazem uso do mapa “Terra Brasilis, feito em 1519 pelos
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cartografos Lopo Homem, Pedro e Jorge Reinel” (2012, p.134) para explicar como 0s
portugueses viam o territdrio hoje compreendido por Brasil, sua populacdo nativa e o inicio

do processo de colonizagéo.

Fonte: AZEVEDO; SERIACOPI, 2012, p. 134.
FIGURA 3- Mapa Terra Brasilis, 1519.

A partir dessa imagem o0s autores abordam alguns aspectos do processo de
colonizacdo chamando a atencéo dos leitores para determinados detalhes do mapa. O primeiro
ponto que chamam a atencdo é para o fato de na imagem haverem muitas bandeiras de
Portugal espalhadas pelo territério e nos navios como uma forma de os portugueses
mostrarem sua “soberania” sobre o territorio “conquistado”. (2012, p. 134) Na pégina
seguinte apontam a diferenca do tamanho do territério representado como “Terra Brasilis” no
mapa de 1519 para o tamanho do territério atual do Brasil. Ganham destaque ao longo do
texto 0s nomes presentes no mapa em latim dados pelos portugueses as regides do litoral.
Também sdo destacadas as representacdes que os autores do mapa fazem sobre a populagéo
nativa que é retratada cortando e carregando pau-brasil. (AZEVEDO; SERIACOPI, 2012,
p.136)

Durante a analise da imagem os autores destacam os animais selvagens que sdo

retratados no mapa e refletem sobre a visdo que os portugueses tinham desse territorio o
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vendo como “uma terra exuberante, coberta de matas, com bichos variados, agua e repleta de
beleza”. (AZEVEDO; SERIACOPI, 2012, p.137) Dentre os animais que sdo representados,
destacam no texto: a arara-azul, 0 macaco-prego, e a on¢a pintada. (2012, p. 137) Também
observam que é retratado um animal semelhante a um dragdo, e que este pode representar o
“imaginario dos europeus em relacdo as regiGes ndo conhecidas por eles”. (2012, p. 138)
Apds todo esse processo de analise da imagem os autores passam a explicar como viviam 0s

grupos indigenas “por volta de 1500”. (2012, p.139)

Esse mesmo mapa da Terra Brasilis é explorado no livro Jornadas. Hist das autoras
Maria Luisa Vaz e Silvia Panazzo (7° ano) em que é estabelecido um comparativo com outro
mapa de 1557 de Giovanni Battista Ramusio que também representa o inicio da colonizacéo e
a extracdo do pau-brasil. A partir desse comparativo entre os dois mapas € proposto como
atividade aos leitores que estes respondam a algumas questdes que procuram refletir sobre
quais sdo as atividades representadas nos mapas, como ocorria 0 processo de extragdo e
transporte da madeira. (PANAZZO; VAZ, 2012, p. 227)
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Fonte: PANNAZO; VAZ, 2012 p.227
FIGURA 4- Detalhe do Mapa do Brasil de 1557 feito por Giovanni Battista Ramusio

Como pudemos observar nos exemplos anteriores, apds as transformacbes da
concepcao do que é Histdria e do que é cultura a forma de enxergar 0s grupos indigenas se
modificou e isso aos poucos esta sendo inserido nos livros didaticos. Além disso, 0s livros
estdo se adaptando aos Parametros Curriculares Nacionais de Historia (1997) que exigem que
0 ensino dessa disciplina faga uso de diversas fontes de conhecimento e apresentem diferentes
versdes de um mesmo fato a fim de gerar uma viséo critica e reflexiva do aluno sobre o
passado e 0 mundo ao seu redor. (BRASIL, 1997, p.57-58) O caso do uso dos mapas nédo
apenas como figuras ilustrativas, mas como fontes reflexivas, representa uma dessas
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modificagdes.

Na tabela disponivel ao final da pagina podemos perceber quais sdo 0s argumentos
apresentados pelo “Guia de Livros Didaticos PNLD 2014” a respeito das doze colecbes que
estavam presentes na escola. Através dessa tabela e da analise do PNLD sobre os livros
poderemos perceber muitos aspectos ja trabalhados aqui como: as generalizagBes, ou a
presenca das populag@es nativas apenas em determinados periodos da Histdria entre outros.

O Guia de Livros Didaticos- PNLD é resultado das politicas de Estado elaboradas
através do Programa Nacional do Livro Didatico e surge “a partir de 1994”, (FONSECA,
2003, p.54) consistindo inicialmente em “um processo de avaliacdo dos livros didaticos mais
utilizados nas escolas brasileiras”. (FONSECA, 2003, p.54) “Esse processo de avaliacdo foi
aprimorado pelo Ministério da Educacao e algumas medidas ja comecaram a produzir efeitos,
como a publicacdo do guia que classifica as obras de acordo com a avaliacdo dos
especialistas” (FONSECA, 2003, p.55), ou seja, 0 PNLD, sendo uma ferramenta que auxilia
os professores a escolherem os livros didaticos que serdo adotados nas escolas.

TABELAS

Anadlise da abordagem sobre a Histéria e Cultura Indigena nos livros didaticos de Histdria do ensino

fundamental realizada pelo PNLD - Guia de Livros Didaticos 2014

Livros Didaticos: Argumentos:

"A colecdo apresenta também possibilidades para a implementagdo do
ensino de Histdria da Africa da cultura afro-brasileira e da historia e
2 cultura dos povos indigenas. O manual do professor contempla
Encontros com a orientagdes para o professor abordar tais teméaticas de modo a produzir a

Historia: cultura afro-brasileira, dando visibilidade ao seus valores, conquistas e
tradicbes, sem deixar de considerar seus direitos e participacdo no

processo de construcdo da histéria nacional”.

“Nessa perspectiva a historia da Africa, dos afrodescendentes e
das comunidades indigenas aparece em todo o volume afirmando a
diversidade étnica e cultural que permeia as experiéncias dessas
populagdes. Ressalta-se ndo apenas a diversidade, como também a riqueza
cultural e historica dos povos africanos, dos afrodescendentes e dos povos
indigenas. Ademais, a obra oportuniza discussdes acerca das relagdes

étnico-raciais, especialmente abordadas em algumas atividades. Na
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mesma medida, concede atencdo especial ao problema do preconceito
racial, enfatizando a importancia do combate a crencas e praticas dessa
natureza.” (p.26)

2) “A abordagem da historia da Africa, da cultura afro-brasileira e das

o culturas indigenas contempla adequadamente o tratamento desses povos
Estudar Histoéria das . . . .
por meio de contetdos que revelam aspectos diversos da sua experiéncia

origens do homem a Y - _— L
ndo limitando a sua condicdo de escraviddo, dominacdo e trabalho. Os

era digital: . - x .
recursos didaticos utilizados sdo apresentados junto a temas que
estimulam a analise da diversidade étnica e/ou cultural”.
“l...]Quanto aos povos indigenas ganham espaco em situactes muito
determinadas.”(p.32 grifo nosso)
3) “Especificamente sobre as culturas indigenas, ha inclusdo dessa tematica

o ) em imagens alusivas aos grupos mencionados bem como em textos e
Historia Sociedade & o o Lo
) ] atividades que tratam de aspectos sociais, culturas e historicos de alguns
Cidadania L o . . Lo
povos indigenas brasileiros. Apesar de ndo problematizar a idéia do
reconhecimento da diversidade desses povos, enfoca contetdos
relativos a diversidade cultural e identitaria, historia do confronto
colonial, praticas culturais no passado e no presente e suas lutas

contemporaneas pelo direito a terra ¢ a educagéo”. (p.60 grifo nosso)

4) “Em relagio histéria da Africa, da cultura afro-brasileira e das culturas
indigenas, constam contetdos em todos os volumes da colecdo, podendo
Jornada.Hist- . . g
o ser citados, a titulo de exemplo no 6° ano, o sedentarismo e a pré-historia
Historia na Africa e na América, 0s egipcios e outros povos africanos, no 72 ano, a
histéria dos povos indigenas e africanas nos séculos anteriores ao contato
com 0s europeus, as trocas culturais e as consequéncias dos contatos entre
o0s indigenas e europeus no 8° ano, o apresamento dos indigenas pelos
bandeirantes, a escraviddo dos africanos na exploragdo das minas, a
revolta dos malés, a participagdo de afrodescendentes nas campanhas
abolicionistas, no 9° ano o imperialismo e a descolonizagéo da Africa, os

desafios desse continente na nova ordem mundial”.

“Apesar disso, persiste na cole¢do na colegao certa centralizacdo narrativa
no estudo da Europa e da América e 0 que resulta em uma abordagem

pouco atrelada ao exame das especificidades dos povos africanos e
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indigenas no Brasil.” (p.66)

5)

Leituras da Historia

“A  teméatica da histéria indigena encontra-se contemplada
sucintamente na abordagem de episédios histéricos especificos do
periodo da colonizagcdo do Brasil pelos portugueses. A demais, séo
escassas as propostas de leituras e atividades que trabalhem com a
diversidade étnica dos povos indigenas e com as e com as relagdes sociais

contemporaneas nas quais tais sujeitos estdo inseridos.” (p.72 grifo nosso)

6)

Para Viver Juntos

Historia

“Os grupos indigenas sdo retratados a partir das relacdes travadas
com 0s europeus no periodo colonial brasileiro. S&o fornecidos dados
sobre suas influéncias na culinaria e nas denominacdes linguisticas. Ha
também lugar para discutir as lutas e conquistas de direitos
contemporaneos dos indigenas, como a questdo da demarcacéo de terras e
a preservacdo de seus valores, tradi¢fes e identidades. Constam, ainda,
exercicios que procuram desconstruir imagens estereotipadas dos grupos
indigenas. A representacdo desses grupos no periodo colonial faz-se a
partir da histéria dos tupis-guaranis, concedendo pouca visibilidade

aos demais grupos indigenas.” (p.90 grifo nosso)

7)

Perspectiva Histéria

“A historia das culturas indigenas nos volumes do 6° ¢ 8° anos aparece de
forma equilibrada. No volume do 7° ano ha tratamento mais intensivo em
comparagdo aos outros dois. Ja no 9° ano, o tema praticamente desaparece.
Os povos indigenas aparecem antes da colonizagdo europeia, retratados
em varios lugares- na Mesoamérica, na América Andina e no que serd o
territorio brasileiro. Sdo abordados também no processo de colonizagéo,
especialmente espanhol e portugués. Dignas de nota sdo as atividades em

que a questdo indigena ¢ discutida hoje na colegao”.(p.95)

8)

Por dentro da

Historia

“Os contetdos referentes a histdria da Africa, da cultura afro-brasileira
e das culturas indigenas encontram-se bem distribuidos nos quatro
volumes por meio de capitulos, em imagens, atividades, boxes e se¢des.
Os temas sdo tratados de modo plural, ndo estando restritos ao periodo
colonial ou imperial, incluindo também a experiéncia contemporénea

desses sujeitos.”

“Ha, também, incentivos variados que promovem a reflexao sobre

a toleréncia religiosa, a importancia de se respeitar as diferencas e, ainda,
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sobre as relagdes de desigualdade. Nessa direcdo, observam-se diferentes
atividades em que se torna possivel discutir acerca de conflitos,

discriminag@o e preconceito bem como de lutas e injustica social.” (p.100)

9

Projeto Arariba

“As relacBes entre passado e presente também séo levantadas pela colecdo
para conectar experiéncias pretéritas as problematicas contemporaneas dos
grupos indigenas, promovendo seu conhecimento, a percepgao e o respeito
a diversidade. Isso é destacado principalmente a partir da chegada dos
europeus a América, apontando as relagfes travadas, as representacées
sociais construidas, a experiéncia da escravidao e as formas de resisténcia.
Nesse sentido, a luta pelo reconhecimento do direito a posse da terra e da
preservacdo da identidade é posta como principal desafio dos grupos
indigenas”. (p.106)

10)

Projeto Radix-

Historia

“Esta clara a exposigdo da experiéncia presente dos povos indigenas. A
colecdo promove agOes de desconstrugdo dos esteredtipos, como a ideia de
indoléncia indigena e de atraso tecnol6gico. Contudo, a abordagem das
caracteristicas de como viviam as tribos indigenas em aldeias é
realizada agrupando todas as diferentes etnias em um Unico modo de
vida, moradia, formas de trabalho. Ha iniciativas positivas no sentido
de denunciar o ndo cumprimento dos direitos indigenas mencionados na
Constituicdo, de tomar partido pelo direito a terra, sobretudo a terra

indigena anterior a chegada dos europeus.” (p.112 grifo nosso)

11)

Projeto Telaris-

“A historia dos povos indigenas esta contemplada com maior destaque
no volume do 7° ano, quando no tratamento dos momentos
tradicionais da colonizagdo europeia, tanto espanhola como

portuguesa. Os indigenas sdo tratados como agentes que compuseram

Historia suas trajetdrias, sendo sujeitos de suas historias. Entretanto, sdo escassas
as abordagens que trabalhem com a diversidade e multiplicidade de
povos indigenas, principalmente quanto aos que vivem atualmente em
territorio brasileiro.” (p.118 grifo nosso)

12) “A abordagem dos indigenas, por sua vez, traz as suas lutas politicas,

Saber e Fazer

Historia

especialmente no tocante a demarcacdo de terras e no fato de eles
habitarem o continente americano antes da chegada dos povos europeus.
Entretanto, nos textos e imagens referentes aos indigenas, ha

indicagOes ocasionais da variedade de suas etnias, sendo geralmente
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tratados como um tnico povo.” (p.129 grifo nosso)

Nessa tabela fica evidente que a tematica indigena em grande parte dos livros € tratada de
maneira sucinta se restringindo ao periodo em que foram travados os primeiros contatos com 0s
europeus (colonial), ou estando a narrativa vinculada ao olhar que os europeus tiveram sobre 0s povos
indigenas brasileiros, que muitas vezes ndo distingue as diversas etnias existentes, dando a impresséo
de que os povos nativos formam um grupo uno que possui uma cultura homogénea. Essa avaliacdo do
PNLD- 2014 s6 corrobora com o que ja foi discutido no primeiro capitulo deste trabalho, enfatizando
tanto alguns pontos que representam avan¢o na forma com que se é trabalhado o tema quanto suas

limitages. Ao tratar dessas barreiras ainda existentes a autora Circe Bittencourt aponta que:

[...] o livro didatico é limitado e condicionado por razbes econémicas, ideoldgicas e
técnicas. A linguagem que produz deve ser acessivel ao publico infantil ou juvenil e
isso tem conduzido a simplificacGes que limitam sua agdo na formacdo intelectual
dos alunos. Autores e editores ao simplificarem questdes complexas impedem que
os textos dos livros provoquem reflexfes ou possiveis discordancias por parte dos
leitores. Sua tendéncia é de ser um objeto padronizado, com pouco espaco para
textos originais, condicionado a formatos e linguagens, com interferéncias multiplas
em seu processo de elaboracdo associadas a I6gica da mercantilizacdo e das formas
de consumo. (2013, p.73)

Na tentativa de dar um sentido, uma direcdo para a formacgdo dos curriculos
escolares, para a criagdo dos materiais didaticos e as aulas de Historia, os Parametros
Curriculares Nacionais do ensino fundamental de 1997 estabelecem o seguinte:

Os alunos deverdo ser capazes de:

*Conhecer e respeitar 0 modo de vida de diferentes grupos sociais, em diversos
tempos e espagos, em suas manifestacBes culturais, econbmicas e politicas
reconhecendo diferencas e semelhancas entre eles;

*Reconhecer mudangas e permanéncias na vivencias humanas presentes em sua
realidade e em outras comunidades, proximas ou distantes no tempo e no espaco;
*Valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a
como um direito dos povos e individuos e como elemento de fortalecimento da
democracia. (BRASIL, 1997, p.41 apud GUIMARAES, 2003, p. 32-33)

E evidente que ha uma preocupacdo em perpetuar e garantir o respeito a diversidade cultural
que é tida como uma forma de incluir grupos antes esquecidos na “Historia oficial”. S6 que esta
diversidade na prética, ao se tratar da temética indigena chega a ser explicitada e defendida nos

materiais didaticos, entretanto, quando sdo abordados os grupos indigenas brasileiros estes aparecem
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de forma generalizada nas narrativas, contradizendo muitas vezes a ideia de que existe uma

diversidade de grupos indigenas.

O processo de adaptagdo dos livros didaticos e do ensino de Histéria a Lei n. 11.645/2008 é
lento, na medida em que os conhecimentos que procuram dar “voz” e colocam os povos indigenas
como sujeitos ativos e donos da sua propria historia sdo muito recentes no universo académico e na
sociedade, ficando visivel essas limitagdes ainda hoje nos livros didaticos. Ao realizar uma analise em
alguns livros didaticos de Historia brasileiros, Nayana Rodrigues Cordeiro Mariano (2006) estabelece
um comparativo entre os primeiros volumes criados no inicio do século XX até livros didaticos do
século XXI a fim de entender como sdo representados 0s povos indigenas, quais foram as “mudangas e

as permanéncias” em torno dessa tematica. Nesse sentido a autora destaca que:

Os padrdes conservadores ainda presentes hoje no ensino de Histéria foram gerados
no Brasil oitocentista, quando da cria¢do de instituicdes como o Instituto Histérico
e Geografico Brasileiro e o Colégio Pedro 1. O IHGB, como vimos, elaborou um
modelo para a feitura da historia do Brasil e o Colégio Pedro Il, por sua vez,
transformou esse modelo em programas de ensino. Essas instituicGes pretendiam
dar uma histéria a nova nagdo e, assim, reservar-lhe um lugar na civilizagéo
ocidental cristd. Por isso, a Historia do Brasil era uma continuidade da Historia da
Civilizacdo, isto €, da Histéria portuguesa. Atualmente, a Histéria Geral,
antigamente denominada Historia da Civilizagdo, também rege esse modo de fazer
histéria, sendo o padréo eurocentrista uma sélida tradicdo que resiste a mudangas.

Nesse contexto, ao analisar a representacéo sobre os indios, nos livros didaticos de
Histéria, percebemos que a tematica estd envolta num ambiente de muita
desinformacdo. Os povos indigenas ainda sdo pouco conhecidos e estudados na
area de educacdo, hd uma visdo simplista e, muitas vezes, genérica dessas
sociedades. (MARIANO, 2006, p. 93)

Mariano revela que os livros didaticos de historia do inicio do século XX tém sua
abordagem sobre os grupos indigenas marcada pela presenca de teorias racialistas do seculo XIX que
veem o indigena como selvagem, como sujeitos “atrasados” diante da tecnologia e evolucdo dos
europeus, essa visdo foi bastante difundida pelos membros do Instituto Histérico e Geogréafico
Brasileiro. (2006, p.94) Em outros exemplares que possuem uma influencia maior do periodo
republicano e da necessidade de criar elementos que fortalecessem a identidade nacional, 0s povos
indigenas aparecem como simbolo da nag¢do e como cultura importante para a “constru¢do da
brasilidade”. (2006, p.94) A partir de seu processo de analise das representagcdes dos povos indigenas

nos livros didaticos de Historia a autora demonstra que:

A respeito dos livros didaticos atuais (décadas de 1990 e 2000), percebemos que eles
dedicam um pequeno espaco para as discussdes sobre a temética indigena. Séo
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passadas concepcles fragmentadas, folclorizadas e cOmodas, existem muitos
siléncios em volta do assunto e esses manuais permanecem distantes da realidade
historica. E interessante ressaltar que esses autores que estdo produzindo atualmente,
isto &, em um periodo em que as discussdes tedricas sobre a temética ja avancaram
bastante, ndo deveriam ignorar as pesquisas e as contribuices que a Historia e a
Antropologia tém proporcionado.( MARIANO, 2006, p.94-95)

As reflexdes e resultados da pesquisa realizada em 2006 (anterior & Lei n. 11.645/2008 que
determina a obrigatoriedade da discussdo e abordagem da tematica da Historia e Cultura Indigena nos
materiais didaticos e nas escolas brasileiras) e apresentados pela autora Nayana Rodrigues Cordeiro
Mariano ndo se mostraram muito diferentes dos resultados encontrados nos livros didaticos através
dessa pesquisa, que tenta avaliar como 0s esses materiais estdo abordando a tematica indigena apds a
determinagdo da Lei 11. 645/2008.

N&o podemos negar que houve mudangas consideraveis na maneira com que os indigenas
sdo apresentados nos livros didaticos, como por exemplo, o fato de hoje em dia ser reconhecido a
pluralidade de etnias indigenas existentes, ou o de os livros procurarem desconstruir algumas imagens
cristalizadas sobre essas popula¢Ges como o mito da indoléncia, ou a visdo que os determina selvagens
e primitivos. Entretanto, mesmo com todas essas transformacdes, os livros permanecem limitados
diante da tematica da Historia e Cultura Indigena, apresentando visdes generalistas e simplistas e até

mesmo mantendo alguns estereotipos a respeito desses povos.

Apesar de todo esse caminhar da Historia e da Antropologia, das lutas dos indigenas através
dos movimentos sociais por seus direitos e seu reconhecimento, da implementacdo de leis que
determinem a obrigatoriedade da discussdo da tematica indigena nas escolas, e das colocagcfes dos
Parametros Curriculares Nacionais de Hist6ria(1997) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo a
abordagem da histdria e cultura indigena continua defasada, tanto nos materiais de ensino quanto na

proprio formacédo dos educadores.

Mesmo que haja todo um incentivo para que todas essas limitacGes sejam superadas esse
processo de adaptacdo ocorre lentamente, na medida em que a estrutura escolar, os alunos, 0s
educadores e 0s materiais didaticos ndo se encontram totalmente preparados para abordar essas
populacdes nativas brasileiras sem o predominio do olhar etnocéntrico. Para que a diversidade seja de
fato respeitada é necessario que os proprios indigenas contem sua versao da Historia, mostrando que
tiveram escolha e agiram ou agem conforme seus interesses diante dos acontecimentos passados e do

presente.
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2.3-Consideracoes:

Como pudemos evidenciar ao longo do desenvolvimento da pesquisa, mesmo com a
implementacdo da Lei n. 11.645/2008 que determina a obrigatoriedade da discussdo e abordagem da
tematica da Histdria e Cultura Indigena nos materiais didaticos e nas escolas brasileiras, ainda sdo
enfrentados alguns desafios e problematicas para que as narrativas dos livros estejam completamente
de acordo com as visdes defendidas pela Antropologia e pela Historia, que buscam conferir aos

indigenas um papel fundamental, de protagonismo e a¢éo diante da sua histéria. Tendo em vista que:

Nos manuais didaticos, sdo raros os referenciais historiogréficos e pedagdgicos
inovadores para o tratamento de temas como a América indigena pré-colombiana e
colonial. As dificuldades séo inimeras, haja vista que a maior parte da historiografia
e das fontes historicas latino-americanas néo esta disponivel em lingua portuguesa.
Entretanto, boa parte desses manuais (OLIVEIRA, 2011c), produzidos nas Ultimas
décadas, continuam reproduzindo fragmentos de fontes histdricas, especialmente de
cronicas coloniais, como retratos fiéis da realidade indigena, sem oferecer nenhuma
referéncia as suas condicdes de producdo. Deste modo, acabam reproduzindo um
conjunto de saberes eurocéntricos, colonialistas e evolucionistas que constroem uma
verdade sobre os povos indigenas da América, ao enunciar e fazer circular
representagdes estereotipadas e negativas a respeito do passado, das identidades, dos
saberes e tradi¢cBes desses povos. De alguma forma, essas representacdes podem
constituir obstaculos na formacdo para cidadania, na formacdo de identidades
positivas e no reconhecimento e respeito & memoria de diferentes grupos sociais.
(OLIVEIRA, 2011,p.190)

Entretanto podemos notar que ha uma grande preocupacdo dos livros didaticos atuais em
trabalhar a questdo do respeito e da diversidade cultural a fim de combater os preconceitos étnicos e
raciais existentes no pais. Para isso, buscam em sua narrativa € na composicdo dos textos fontes
diversas e elementos que propiciem ao aluno compreender a dindmica da diversidade cultural, os
valores e costumes que herdamos tanto dos indigenas quanto dos africanos e que comp&em a cultura
brasileira. Nesse sentido, os livros buscam apresentar caracteristicas comuns, valores e habitos dos
povos indigenas que se mantiveram até os dias atuais e foram adotados pelos ndo-indigenas, como 0
costume de comer batata e mandioca, ou palavras do nosso vocabulario como jacaré, ou o habito de

tomar chimarrdo entre outros.

A presenca dos povos indigenas vem se ampliando cada vez mais nos livros didaticos, e
espera-se que um dia esses povos possam contar a sua propria historia através dos seus pontos de vista,
das suas dinamicas culturais, seus habitos, suas crengas, e valores. A Lei n. 11.645/2008 determina a
obrigatoriedade da presenga dos povos indigenas nos livros didaticos, mas ndo especifica como a

introducdo desse contetido deve ocorrer, ou quais sdo 0s aspectos que precisam ser abordados. O que a
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Lei deixa claro é que deve-se respeitar a pluralidade cultural indigena e as suas formas de ver o
mundo, nesse sentido, podemos afirmar que de certa forma os livros j& estdo adaptados, tendo em vista
que procuram salientar a existéncia da diversidade cultural indigena e propagar 0 respeito a esses

POVOS.

A0S poucos espera-se que desaparecam o0s estereétipos e as generalizagdes dos livros
didaticos ao invés de sumir a presencga dos grupos indigenas das suas narrativas. Que cada vez mais a
historia se amplie e que os limites dos livros possam ficar evidentes ao longo dos textos, que novas
fontes sejam exploradas e novas vozes possam surgir para contestar a visdo predominante. Ainda
temos um longo caminho a seguir para gque essas mudancas possam ser efetivadas, e para que a
sociedade transforme seus preconceitos em respeito e tolerncia a diversidade, ao outro. Que 0s
olhares sobre esses grupos tidos como diferente sejam sempre relativizados ao considerar suas culturas
e formas de ver o mundo. E que por fim, os povos indigenas estejam presentes em todos os periodos
da historia brasileira.
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CAPITULO 111
O PROCESSO DE ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO

Neste capitulo tentaremos compreender como foi realizado processo de escolha do
livro de Historia do ensino fundamental que sera adotado agora em 2014 na Escola Instituto
Estadual de Educacdo Espirito Santo no municipio de Jaguardo no Rio Grande do Sul. Para
entender como ocorreu esse processo, e 0 que levou o livro a ser escolhido, foi aplicado um
questionario com a professora titular da disciplina de Histdria responsavel pela escolha do

livro didatico.

A escola Instituto Estadual de Educacdo Espirito Santo - I.LE.E.E.S. foi fundada no
dia nove de maio de 1942 em um prédio do inicio do século XX construido por iniciativa de
uma ordem de padres belgas que permaneceram cerca de vinte anos na cidade. Em 1942 tinha
como administrador o I.P.A. Instituto Porto Alegre. Em 1952 tornou-se uma escola estadual.
Em 1970 foi transferida para o seu atual prédio onde atende ao publico de cerca de 800

alunos.

3.1- Elaboracéo e apresentacdo do questionario

Para a elaboracdo desse questionario foi utilizada como base metodolégica a
pesquisa de Flavia Eloisa Caimi (2010), na qual a autora procurou entender quais sdo 0S
critérios utilizados pelos professores para a escolha do livro didatico de histéria, e quais sdo
0s usos dados a esse material pelos professores. Ao longo da sua pesquisa foram entrevistados
30 professores dos anos finais do ensino fundamental (52 a 82 série ou 6° ao 9° ano) de um
municipio da regido norte do Rio Grande do Sul.

Para Caimi os professores sdo 0s principais “protagonistas desse enredo”, tendo
grande responsabilidade pela escolha e “intervencdo nos procedimentos de uso do livro
didatico no cotidiano da sala de aula”. (CAIMI, 2010, p.103) Por isso é importante conhecer
guem s&@o esses sujeitos para compreender o que os levou a escolher determinados livros,
quais os critérios foram utilizados no processo de escolha, o que esses professores consideram
como bons livros didaticos. Ap6s 0 mapeamento desses sujeitos a autora 0s questionou sobre

a escolha dos livros.

Dessa mesma forma, para entender o processo de escolha foram utilizadas algumas

questdes propostas pela autora Flavia Eloisa Caimi, e outros questionamentos que foram
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criados para adaptar o método de Caimi (2010) a especificidade dessa pesquisa que visa
entender se a tematica indigena foi considerada no processo de escolha dos livros didaticos de
Historia.

No questionario eram apresentadas questdes como: a) Para a escolha foi utilizado o
guia de livros didaticos (PNLD) 2014? b) Quais foram os aspectos que fizeram vocé escolher
determinado livro? ¢) Quem participou do processo de escolha? d) A abordagem que o livro
possuia sobre os povos indigenas foi considerada no processo de escolha? e) quais as
caracteristicas do (s) livro (s) que mais gostou de usar? f) Considerando a Lei n. 11.645/2008,
que determina a obrigatoriedade da discussdo e abordagem da temética da Histdria e Cultura
Indigena nos materiais didaticos, vocé notou alguma mudanca na narrativa dos livros sobre a
temética dos povos indigenas? g) Se tratando da tematica indigena, os livros de historia lhe
ddo suporte necessario para trabalhar o tema? h) Vocé trabalha a temética indigena com o0s
alunos em algum periodo especifico da histdria? i) Quais sdo as representagcdes mais visiveis

que os alunos possuem sobre as populacdes indigenas quando se é trabalhado esse tema?

Como se pode perceber, nem todas as questdes envolvem apenas o processo de
escolha do livro didatico, mas sim a forma com que ele é utilizado em sala de aula pela
professora.

3.2- A professora

Como essa parte da pesquisa se baseou metodologicamente no trabalho de Flavia
Eloisa Caimi, a primeira etapa do levantamento de dados sobre a escolha do livro a ser
adotado consistiu em uma sondagem sobre o perfil da professora que protagonizou esse
processo, na tentativa de entender um pouco dos aspectos que a influenciaram na hora da
escolha.

A professora titular da escola Instituto Estadual Espirito Santo e que escolheu os
livros didaticos de histéria a serem adotados agora em 2014 é natural do municipio de
Jaguardo- RS, tem 54 anos de idade, possui 30 anos de experiéncia no magistério, sendo
graduada em Estudos Sociais e Historia pela Universidade Catolica de Pelotas e p6s graduada
em Pedagogia Gestora pela Facvest.

No questionario uma das perguntas se referia as atividades que a professora fazia/faz
em seu tempo livre, na qual em sua resposta ela relatou que geralmente procura ler livros de
Histdria ou que abordem sobre conhecimentos gerais, além de assistir a filmes que retratem
algum periodo da histéria e que possam servir de fonte para serem utilizados em sala de aula.
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Além desses materiais, procura ler os jornais locais, assistir aos noticiarios da televiséo e a ler
a revista Escola.

3.3- Partindo para o processo de escolha

A professora relatou que ndo conhecia o Guia de Livros Didaticos- PNLD 2014 e
que por conta disso ndo utilizou esse material como base para a sua escolha, disse também,
que a selecdo do livro a ser adotado € geralmente realizada no intervalo de reunides e por
conta disso ndo é dedicado muito tempo para o processo de escolha. Das doze colecGes
enviadas a escola, duas foram escolhidas, sendo a primeira op¢do o livro Encontros com a
Histdria,, das autoras Vanise Maria Ribeiro e Carla Maria J. Anastasia, lancado pela editora
Positivo em 2012, e a segunda opcdo o livro Saber e Fazer Historia, dos autores Gilberto
Cotrim e Jaime Rodrigues, lancado pela editora Saraiva em 2012.

Quando questionada sobre o que a levou a escolher esses livros, ela respondeu que 0s
escolheu pelos exercicios e imagens que possuem, pois, esses materiais precisam “despertar o
interesse dos alunos™, por isso considerou as novidades propostas pelos livros didaticos, a
diversidade de atividades, conteudos e andlises que apresentam, tendo em vista que as novas
geracOes estdo em contato com as tecnologias, com a internet e ndo se interessam pelos livros
por considerarem obsoletos. Quanto ao processo de escolha evidenciou que participaram junto

com ela a supervisora da escola e os demais professores da area de historia.

A professora revelou que na opinido dela para o livro ser escolhido ele necessita ter
uma linguagem acessivel, ou seja, que ndo seja extremamente académica e erudita e que
apresente glossario e debata conceitos desconhecidos pelos alunos. Além disso, a parte
“visual” do livro conta bastante, j& que este deve utilizar diversas fontes e principalmente
imagens coloridas que chamem a atencdo ndo se restringindo aos textos gigantescos. No
entanto, apesar da parte visual os livros devem possuir “boas atividades”, que conforme a
professora seriam exercicios diversificados que ndo se resumem ao uso de questionarios sobre
algumas partes do texto, mas propdem que o aluno interprete e interrogue imagens, objetos,
cancdes, poemas, charges dentre outras fontes de conhecimento.

[...] os professores parecem reconhecer a importdncia de uma boa escolha,
entendendo que os livros didaticos com textos adequados, informacdes atualizadas e
atividades condizentes com as potencialidades dos alunos na escola podem facilitar
muito o seu trabalho. Buscam livros didaticos adequados as necessidades da escola,
pautados nas caracteristicas do projeto pedagdgico escolar e no contexto
sociocultural-cognitivo dos alunos. (CAIMI, 2010, p.109)
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Segundo a professora a tematica indigena foi considerada no processo de escolha dos
livros a serem adotados, “porque nao sdo todos os livros que trazem essa abordagem ja que é
um tema recente”. A professora destacou que considera um bom livro aquele que é capaz de
prender a atencdo dos alunos, que tenha uma leitura acessivel e que complemente a sua fala.
Ao ser questionada se depois da Lei n. 11.645/2008 percebeu alguma mudanca na narrativa
sobre os povos indigenas nos livros, ela disse que ndo notou mudangas, que 0s livros
continuam trazendo o indigena apenas no periodo colonial, distante da realidade em que se

encontram hoje.

A professora explicou que os livros didaticos ndo ddo o suporte necessario para se
trabalhar os povos indigenas na escola, por isso, ela trabalha esse tema recorrendo a pesquisas
na internet ou com os pais dos alunos, j& que os livros sé abordam o periodo colonial,
cabendo a ela estabelecer “um link” com a atualidade dos povos nativos, seus habitos e
costumes. Como ja ficou nitido nos capitulos anteriores, a presenca massiva dos povos
indigenas € retratada por muitos materiais apenas no periodo colonial, o que leva os alunos a
criarem a imagem de que os indigenas foram extintos ou ficaram parados no tempo, tanto é
que pouco se fala da presenca dos indigenas na nossa sociedade, ou nas palavras da
professora, ndo sdo retratadas imagens nos livros de indigenas usando roupas, celulares,
dirigindo automoveis.

Os indigenas ndo parecem existir na atualidade, ou se existem sdo muitas vezes
erroneamente apresentados de modo que parecem viver nas mesmas condi¢bes de 514 anos
atras quando os portugueses pisaram aqui pela primeira vez, andando nus, vivendo na mata, se
alimentando da caca, da pesca e da agricultura. E por essas razdes e visdes ainda presentes em
nossa sociedade € que precisamos explorar cada vez mais novas fontes de conhecimentos,
novos documentos, a fim de acabar com essas visdes baseadas no etnocentrismo e respeitar as

diferencas culturais.

A professora ainda destacou que essas visbes do indio genérico, ou do bom
selvagem, sdo as que predominam nos conhecimentos prévios dos alunos quanto aos
indigenas, ndo vendo os indigenas como cidaddos, que estudam e trabalham. O que agrava a
situacdo no tocante dessas questdes segundo a professora € que 0s materiais que a escola
possui e que deveriam contribuir para desconstruir essas VvisOes estereotipadas séo
“precarios”, também ndo ha livros para todos os alunos o que acaba gerando transtornos ja
que os alunos ndo podem levar os livros para casa, tendo que os deixar na escola, ndo tendo

uma referéncia ou um material para lerem fora da escola.
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Em sua escolha a professora afirmou que o que mais contou durante esse processo
foi o conhecimento que ela ja possuia sobre os autores dos livros por ela escolhidos e sua
experiéncia de uso de outros volumes criados em anos anteriores por esses mesmos autores
como no caso da escolha da obra de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues, que ja havia sido
utilizada pela professora ao longo de sua carreira.

Além disso, a professora relatou que muitas vezes acontece de ser escolhido um livro
e 0s Orgdos responsaveis pela distribuicdo dos livros didaticos mandarem outro, néo
considerando a escolha dos professores do material que melhor se enquadre as suas
necessidades e a sua maneira de dar as aulas. Ou ainda, o nimero de exemplares enviados a
escola é insuficiente com relagdio ao numero de alunos o que prejudica e afeta as
potencialidades desse recurso e do seu trabalho em sala de aula.

Fica claro que da maneira com que estdo estruturadas as escolas e o ensino publico
no Brasil, ndo sdo destinados muito tempo para que grande parte dos professores,
supervisores e diretores participem do debate e da analise das cole¢bes que sdo enviadas as
escolas para serem escolhidas ou ndo e adotadas. O excesso de carga horéria de aulas dos
professores pode ser considerado outro fator que influencia para que isso ndo ocorra, pois 0s
professore ficam sobrecarregados e ndo ddo conta de realizarem reunides especificas para
tratar do assunto como deixou claro o relato da professora, ocorrendo a escolha dos livros em

intervalos de aula.

Quanto a insercdo da tematica indigena nas escolas a fala da professora evidencia
que esta ocorre de forma lenta, e que mesmo hoje em 2014 os livros e materiais didaticos
ainda ndo ddo o suporte necessario para que esse conteldo seja trabalhado de maneira que
coloque os indigenas enquanto sujeitos ativos da Historia, presentes ndo s6 no passado, mas
no presente. As escolas também ndo oferecem uma estrutura que permita aos professores
trabalhar de maneira diferenciada, seja pela falta de tempo ou de recursos.

A professora declarou que utiliza o livro didatico em suas aulas como consulta e
complemento de sua fala, além disso, o livro é utilizado para a realizacdo de exercicios e
atividades, o livro também € utilizado como fonte de ilustracdo do conteldo e para a
realizacéo de leituras e de pesquisas, contendo um papel fundamental nas aulas na medida em
que possibilita ao aluno e ao professor vivenciar novas visoes e formas de apreender e ensinar
0S conteudos.
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3.4 Analise dos livros Escolhidos

No caso da narrativa do livro Encontros com a Historia as autoras ja apresentam no
livro do 7° ano um capitulo especifico para abordar a tematica indigena intitulado “Donos da
Terra Brasilis - Povos da Terra”. O livro é bastante colorido e utiliza muitas imagens para
ilustrar a narrativa, isso de fato como explicou a professora chama muita atencdo do leitor.
Entretanto, apesar de defender a ideia da diversidade dos grupos indigenas e expor diversos
conceitos dentre os quais se pode destacar 0 do etnocentrismo, a narrativa trabalha a questao
dos grupos indigenas como j& foi dito no capitulo | de forma simplista e generalizada,
apontando as caracteristicas comuns existentes entre 0s grupos indigenas referenciando
poucas etnias.

Fonte: RIBEIRO; ANASTASIA, 2012.
FIGURA 5- Capa do Livro Encontros com a Histéria (7° Ano do ensino fundamental)

Como ja vimos anteriormente ha uma tendéncia dos livros didaticos em elencar
caracteristicas comuns e caracteristicas diferentes dos grupos indigenas brasileiros, sendo que
destas em geral predominam a cultura dos Tupis que sdo apresentadas na narrativa de muitos
volumes como se pertencessem a todas as etnias existentes. Esse fator € uma consequliéncia
dos apontamentos existentes nos Parametros Curriculares Nacionais da disciplina de Historia
para o ensino fundamental que propGem que o ensino de historia ao trabalhar com a questéo
indigena ressalte as “semelhancas e diferencas grupos étnicos e sociais, que lutam e lutaram
no passado por causas politicas, sociais, culturais, étnicas ou econémicas” (BRASIL, 1997,
p.69) E entre 0 “modo de vida da localidade dos alunos e a cultura indigena” (BRASIL, 1997,
p.56)

Dessa forma, os livros, na tentativa de facilitarem o aprendizado se detém a apontar
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caracteristicas comuns nos diversos grupos indigenas, e em menor proporcao as diferencas
existentes entre esses grupos. Também ha uma orientacdo para que seja defendida a ideia da
diversidade étnica e cultural e o respeito a ela, nesse sentido os livros apresentam o argumento
de que ha uma grande diversidade de grupos indigenas existentes no Brasil, para isso utilizam
até mapas que apresentam os diferentes grupos que existiam em nosso territério na época de
1500 e os grupos indigenas que permanecem habitando esse territorio hoje compreendido por
Brasil. Apesar de defenderem a existéncia da diversidade seja no passado ou no periodo atual
ndo a apresentam de forma mais efetiva no texto predominando a presenca de uma narrativa

que expdem a histdria e 0 modos de vida dos Tupi.

O livro tenta expor os limites existentes em sua narrativa ao apontar a dificuldade de
se estudar a visao dos indigenas por ndo terem o costume da escrita ou por terem seus escritos
destruidos, por isso predominam no texto fontes europeias, relatos de colonizadores,
predominando um olhar europeu evidente no trecho a seguir:

Os europeus ficaram sem saber qual o lugar ocupado pelos indios na humanidade e
se eles tinham alma ou ndo. Na verdade, desde o primeiro encontro, as populacGes
que viviam nas terras americanas ndo foram sequer consideradas como integrantes
da humanidade.

A conquista da terra incluia a posse de tudo o que ela continha, até mesmo os
habitantes. Aos europeus pouco importava que aqueles que chamaram de indios
fossem os primeiros ocupantes do lugar. (RIBEIRO; ANASTASIA ,2012,p. 167)

Dessa forma, mesmo que as autoras se posicionem contra a Vvisdo etnocéntrica,
seguem perpetuando uma narrativa pautada nos valores europeus. Essa proposicdo pode ser
observada de maneira explicita no tema chamado Resultados das Grandes Navegacdes. As
autoras apresentam 0 que representou para as nacGes européias a conquista da América e
depois no subtitulo “Perdas e Danos dos Povos Conquistados” (RIBEIRO; ANASTASIA,
2012, p.134) o que representou para 0s nativos, entretanto esse subtitulo ao referir aos
indigenas como “povos conquistados” os colocando no patamar de “vitimas indefesas” que
ndo foram “capazes” de reagir diante do processo de colonizacéo.

Outra parte do texto que deixa claro a presenga de um olhar vitimizador dos povos
indigenas diz o seguinte:

Iniciada em 1530, a colonizacdo aos poucos transformou 0 modo de vida nas areas
ocupadas pelos portugueses. Em certos locais, portugueses e chefes indigenas
fizeram uma espécie de alianca no combate a outras tribos. Em outras localidades,
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os nativos foram escravizados e obrigados a produzir para 0 comércio, pratica
desconhecida entre eles até entdo. Muitos foram dizimados em guerras e outros
foram organizados em aldeias em missdes jesuiticas dedicadas a catequese.
(RIBEIRO; ANASTASIA ,2012,p. 166)

Nesse trecho do livro a presenca dos indigenas na Historia fica restrito a algumas
atividades que foram estabelecidas como as aliancas de algumas tribos com o0s portugueses,
de resto os indigenas aparecem como “vitimas”, fadados a serem catequizados, escravizados
ou mortos em combate.

Um aspecto que diferencia essa colecdo das outras é que ela traz a discussdo de
alguns conceitos essenciais quando se trata da questdo indigena, como o conceito de
Etnocentrismo que é trabalhado no quadro “Para Saber Mais” (p.167) pelo qual se apresenta
um texto com o seguinte titulo “A questdo do Outro: O etnocentrismo e a destruicdo da
populacdo Indigena”. Ainda nessa mesma pagina as autoras buscam pensar a respeito de que

houve uma resisténcia indigena evidenciando o seguinte:

[...] o processo colonizador significou, a0 mesmo tempo, uma ac¢éo de dominacéo e
submissdo. Entretanto, essa acdo teve uma resposta. A reacdo dos dominados foi a
desobediéncia e a resisténcia: a luta pela liberdade, pela preservagdo de sua cultura e
identidade. (RIBEIRO; ANASTASIA ,2012,p. 167)

Mesmo defendendo a opinido de que houve resisténcia das populacdes indigenas,
essa questdo ndo € trabalhada de forma mais aprofundada, ficando muitas vezes restrita
somente a guerra, ndo demonstrando as demais formas de “resisténcia adaptativas” que foram
praticadas pelos grupos nativos.

As autoras vao citando caracteristicas comuns aos indigenas como a alimentacao, a
organizacdo das aldeias, as liderancas, a religiosidade, a divisdo do trabalho entre outras, o
unico grupo étnico que ainda ganha um destaque no corpo do texto € o Tupi. Uma mudanca
significativa nos livros didaticos no que tange a desmistificacdo de algumas visbes ja
estabelecidas sobre as populacdes indigenas é a que diz respeito ao mito da indoléncia
indigena e que também é explorada pelas autoras no seguinte fragmento:

A sociedade indigena é chamada de sociedade do “tempo livre”. Isso quer dizer que
os indigenas trabalham apenas para produzir 0o que consomem. Por isso, 0S
portugueses afirmavam que eles eram preguicosos, 0 que ndo pode ser levado em
conta, pois os principios de vida dos indigenas eram bem diferentes dos mantidos
pela sociedade portuguesa. Por sua vez, os povos nativos ndo entendiam a razdo de
0s portugueses obrigarem a trabalhar tanto para produzir mercadoria muito além das
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suas necessidades de subsisténcia. (RIBEIRO; ANASTASIA, 2012, p. 176)

Nesse sentido e em muitos outros como no uso de diversas fontes de informacao,
abordagem de conceitos, defesa da ideia de que existem diversos grupos indigenas, o livro
Encontros com a Historia demonstra que algumas visdes do passado ja estdo sendo superadas
pela sua narrativa, no entanto ainda existem pontos que precisam ser modificados.

Ja a segunda opcdo, o livro Saber e Fazer Historia também apresenta um olhar
etnocéntrico sobre as populagdes nativas brasileiras e, apesar de debater alguns termos muito
utilizados para trabalhar o periodo das grandes navegacGes como a palavra conquista ou
descoberta e apresentar os indigenas em sua situacdo atuacéo deixa de problematizar questes

gue seriam muito interessantes.
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Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2012.
FIGURA 6- Capa do livro Saber e Fazer Historia (7° ano do ensino fundamental)

No livro também predominam os relatos de colonizadores, como a carta de Pero Vaz
de Caminha sobre os primeiros contatos com os indigenas. Outro ponto que podemos destacar
¢ a narrativa vitimizadora e também fatalista dos grupos indigenas, que da a entender que
esses grupos praticamente desapareceram, ou ainda a visdo dos indigenas como um grupo
homogéneo, sem levar em conta 0s diversos grupos étnicos existentes e suas especificidades.

O livro debate alguns conceitos como a questdo de que o nosso territério foi
descoberto ou conquistado, fazendo uma reflexdo sobre o peso dessas palavras na narrativa
historia e o poder que elas podem conferir a grupos especificos. (COTRIM; RODRIGUES,
2012, p.79) Tambem trabalha com diversas fontes dentre elas a carta de Pero VVaz de Caminha
que apos sofrer criticas em volumes anteriores desse livro teve seu uso adaptado e agora €

questionada sobre quais o0s interesses que moviam a criacdo desse documento, quem a
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produziu, para quem estava destinada. (p.26)

O livro também defende a idéia da diversidade de grupos indigenas que existiam e
que existem nos dias atuais, para isso utiliza dois mapas que estabelecem um comparativo
entre as densidades demograficas dos grupos indigenas no século XV e no século XX. (p.81)
O livro possui um capitulo especifico para trabalhar o tema, e nessa parte privilegia a

apresentacdo da histéria e cultura dos Tupi.

Um aspecto que o diferencia dos demais livros é o fato de que apresenta as
legislacdes destinadas aos grupos indigenas na histéria do Brasil, apontando que ainda hoje os
indigenas legalmente sdo tidos como “parcialmente incapazes” necessitando que algum
membro da FUNAI os represente. (p.98) Nesse trecho acredito que essa questdo poderia ser
debatida, a fim de que os leitores ndo vissem esse fato como uma verdade, j& que os indigenas
sdo plenamente capazes de lutarem por seus direitos e interesses.

A autora Nayana Rodrigues Carneiro Mariano (2006) também analisou alguns
volumes de livros escritos por Gilberto Cotrim entre os anos 1990 e 2000. Conforme a autora
os volumes anteriores dessa obra apresentam uma Vvisdo etnocéntrica e contraditéria, na
medida em que exaltam as diferencas culturais existentes entre europeus e indigenas sob m
olhar baseado nos padrdes culturais europeus; colocam os indigenas como passivos da historia
e muitas vezes como sujeitos que foram completamente assimilados pela cultura européia, em
outros momentos apresentam algumas contribuicdes dos indigenas para a sociedade brasileira

como algumas palavras, habitos, alimentos e costumes (2006, p.91). Conforme Mariano:

Uma constatacdo € a recorréncia e a redundancia de certos assuntos sobre o0s indios
nos livros didaticos. Quase todos os livros privilegiam os mesmos aspectos das
sociedades indigenas. Assim, os indios foram cordiais com 0s europeus nos
primeiros contatos, trabalharam na extra¢do do pau-brasil em troca de “bugigangas”,
passaram por um processo de “aculturacdo” e, por fim, desapareceram ou sdo
moradores de reservas e vivem em uma realidade dificil. Dessa forma, na cultura
escolar, quase nada sabemos sobre 0s seus modos de vida, as suas concep¢des de
mundo, as relacbes de guerra e alianga, 0s seus sistemas de parentesco, a
complexidade da vida ritualistica ou a dindmica cultural das sociedades indigenas
contemporaneas. ( MARIANO, 2006, p.92-93)

Em geral a maioria dos livros apresentou essas visoes sobre as populagdes indigenas,
com excecdo de um livro que ainda tratou de relatar um exemplo de resisténcia adaptativa, no
caso a “Santidade de Jaguaripe”, todas as demais cole¢cdes nem mencionavam essa forma de
resisténcia dos grupos indigenas, preferindo defender a ideia de que houve resisténcia
indigena, mas somente na forma de luta e de guerra contra 0s europeus, ndo se problematiza
as aliancas estabelecidas entre esses grupos, nem a importancia da préatica do escambo para a
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efetivacdo dessas aliangas, também nédo é destacada a importancia que tinham essas aliangas
com os indigenas para 0s europeus, pois dependiam desse apoio para que 0 processo de
colonizag&do prosperasse, como € ocaso das duas capitanias hereditarias que deram certo, a de
Pernambuco e a de S&o Vicente gracas as aliangas com os grupos nativos. (ALMEIDA, 2010,
p 42)

Na tentativa de propor uma solucgdo para esses problemas existentes ao se trabalhar
a Historia e Cultura dos povos indigenas a autora Maria Aparecida Bergamaschi (2010)
apresenta alguns aspectos importantes que devem ser considerados ao estudar, aprender e
ensinar a histdria indigena, dentre os quais destacam-se:

Em primeiro lugar, considerar o passado dos povos indigenas e ndo 0s povos
indigenas do passado. Estudar suas historias inseridas nos processos historicos que
explicam a formacdo da sociedade brasileira em sua complexidade. Abandonar a
perspectiva pontual que silencia, apaga esses povos por longos periodos da Historia
e, em geral, desconhece a contemporaneidade, a existéncia amerindia atual.

Como segundo ponto, considerar 0s povos indigenas nossos contemporaneos,
postura que leva em conta a dindmica cultural comum a todos os grupos humanos e
reconhece a presenca indigena em varios setores da sociedade [...]

Um terceiro aspecto é ter presente a diversidade etnocultural, aliada a outros
aspectos da diversidade, como, por exemplo, o periodo e a forma de contato com a
sociedade nacional, sua populagéo atual, territério entre outros [..].

E por fim, um dos aspectos mais importantes a considerar: a voz dos préprios
indigenas contando sua histéria e seu modo de vida [...] (2011, p.164)

N&o basta que esses debates sejam elaborados pelos meios académicos, eles devem
ser repassados para as escolas e para a sociedade como um todo para que essas estigmas
possam ser apagados da nossa historia, ja que ao tratar das populagdes indigenas estamos
tratando de n6s mesmos, da nossa historia. Novamente ressalto a importancia de se pesquisar
0s povos indigenas, as suas historias e visdes sobre 0 passado e o presente, a fim de que esses
povos ndo permanecam & margem da sociedade, que possam ser vistos como sujeitos ativos
que estdo presentes, “vivos”, protagonizando a sua histdria.

Por mais que se tenha um apagamento de sua existéncia pela historiografia a partir
do século XVII, sabemos que estavam |4, lutando e resistindo a borracha dos historiadores
que insistem na ideia de que essas populacdes ndo eram dignas de terem sua historia
transmitida. Cabe a nds recuperar o tempo perdido, e dar voz a essas populacdes para que elas
nos ensinem e dos contem as suas versdes da historia, para que sua existéncia ndo permaneca
sendo negada, e para que possamos Vviver numa sociedade de respeito entre as diversas
culturas.

Ana Maria Monteiro (2009) destaca que com a década de 1990 algumas politicas

66



foram tomadas que buscavam uma mudanca nos curriculos escolares. A autora explica que
nesse periodo acreditava-se que mudando os curriculos mudaria também a forma com que s&o
ensinados os conteudos nas escolas e assim 0 ensino se tornaria mais democratico na medida
em que contetdos antes negligenciados eram inclusos. (p.177) Essas politicas que colocavam
os curriculos como principal fonte de mudanga no ensino acabaram se tornando
“controversas”, pois a estrutura das escolas e a defasagem da formacéo dos professores nao

permitia que esses contetidos fossem trabalhados. (p.178)

Uma saida encontrada para essas politicas foi a propagacdo do livro didatico que
regularia os contetdos a serem trabalhados pelas escolas. “Nessa perspectiva, um bom livro
didatico nas maos dos professores, além de evitar erros no ensino, possibilitaria a introducéao
de metodologias inovadoras, e a atualizacao dos conteudos [...]”. (MONTEIRO, 2009, p. 179)

Os livros foram entdo se tornando cada vez mais importantes no processo de aprendizagem,
ganhando papel de destaque, sendo:

Entendido atualmente como um suporte cultural que opera para além da escola, ja
que constitui, muitas vezes, o Unico material de leitura que entra nas casas dos
estudantes de escolas publicas brasileiras, o livro didético é também considerado um
importante instrumento de trabalho para 0s processos de ensino-aprendizagem
escolares, um significativo auxiliar para o trabalho do professor e um elemento
bastante presente na formag&o das novas geragdes. (CAIMI, 2010, p.110)

Ana Maria Monteiro (2009) aponta que através da existéncia de programas para 0s
livros didaticos, os livros passaram a ter uma orientacdo ja que sdo avaliados oficialmente,
chegando as escolas somente os livros que passaram por um processo de avaliacdo e sdo
considerados aptos. (p.192) No que tange a area da Historia,Monteiro aponta que a maioria
dos autores dos livros sdo “professores que atuam na educacdo bésica e que utilizam
referenciais de experiéncias bem-sucedidas de suas préaticas pedagdgicas” ( 2009, p.192) nos
livros didaticos em que produzem, partindo disso, a autora destaca que ha uma rede de saberes
que envolvem a producdo desses materiais que vai além dos conhecimentos

académicos.(p.193)

3.5-Consideragdes

Podemos perceber através desse capitulo que o processo de escolha dos livros

didaticos é bastante complexo e envolve uma série de elementos tanto concretos quanto
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subjetivos. Mesmo com a avaliacdo dos livros pelo PNLD que dinamiza o processo de
escolha dos livros didaticos, alguns professores ndo a utilizam e seguem seus proprios
critérios de avaliagdo, seja considerando a narrativa, as fontes utilizadas, as atividades
propostas, a linguagem dos textos entre outros aspectos.

A propagacdo dos livros didaticos representa uma maior efetivacdo do controle do
Estado sobre os curriculos e praticas de ensino escolar. Apesar da existéncia de controle ndo
podemos desconsiderar o fato de que muitos desses saberes presentes nos livros didaticos vem
ndo somente da Academia, mas da propria sala de aula, das experiéncias dos autores que em
sua maioria sdo professores da educacao basica (MONTEIRO, 2009, p.193) e possuem uma

certa autonomia.

Embora tenham sofrido intensas transformacdes ainda existem limitacbes que
precisam ser superadas. Ao tratar dessas barreiras ainda existentes a autora Circe Bittencourt
aponta que:

[...] o livro didatico é limitado e condicionado por raz8es econémicas, ideoldgicas e
técnicas. A linguagem que produz deve ser acessivel ao publico infantil ou juvenil e
isso tem conduzido a simplificagdes que limitam sua ag¢do na formacéo intelectual
dos alunos. Autores e editores ao simplificarem questdes complexas impedem que
os textos dos livros provoquem reflexes ou possiveis discordancias por parte dos
leitores. Sua tendéncia é de ser um objeto padronizado, com pouco espago para
textos originais, condicionado a formatos e linguagens, com interferéncias
maltiplas em seu processo de elaboragdo associadas a légica da mercantilizacéo e
das formas de consumo. (2013, p.73)

Partindo dessa Otica, a autora percebe o livro didatico enquanto uma fonte historica
que esta vinculada aos interesses do Estado e de determinados grupos sociais e que por tanto
em sua narrativa ha o predominio de valores, crencas e ideologias desses grupos, ndo sendo
uma fonte “neutra” e nem “detentora da verdade”, cabendo ao professor utilizar esse recurso
de forma que o interrogue e gere uma reflexdo, sobre a narrativa, quem a produziu, em que
época, com quais interesses, e entre outros questionamentos.

No entanto, se por um lado a Lei n. 11.645/2008 determina que a temética indigena
seja abordada nos livros didaticos garantindo a presencga desses povos na narrativa historica,
por outro ndo determina de que forma essa insercdo deve acontecer dando margem para que
simplificacGes, generalizacbes e estereGtipos sejam mantidos contribuindo para que
predomine uma unica visao sobre os povos indigenas (que estd vinculada aos interesses de
determinados grupos sociais).

Segundo Selva Guimardes (2003) atravées da “universalizacdo do direito a educacéo
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escolar no mundo e a ampliacdo do acesso a escola publica no Brasil” (p. 31) houve a
transformacéo do sistema de ensino que anteriormente era voltado para as “elites” e que agora
se tornou mais “popular’ atendendo a diversas camadas sociais, tendo como objetivo
“promover o acesso de todos os homens aos bens culturais”. (GUIMARAES, 2003, p.31)
Partindo desse principio a autora se questiona sobre “quais elementos da cultura devem ser
transmitidos?” (p.31) De que forma seriam “selecionados conhecimentos que representassem”
as mais diversas camadas da sociedade? O que deve ser ensinado para as proximas geracoes e

0 que deve ser negligenciado?

Através desses questionamentos Guimardes (2003) reflete sobre a disputa de
interesses existentes “em torno dos processos de elaboracdo de curriculo, especialmente de
historia”. (p.32) Quais sdo 0s conhecimentos que devem ser abordados?

O livro didatico ndo é o vildo da histéria ja que pode ser bem explorado enquanto
documento e fonte de dindmicas (didaticas) que podem contribuir para a renovagdo do ensino
publico e dos professores. Basta para isso que os processos de escolha dos livros sejam
realizados em maior tempo, com a participacdo de um ndmero maior de professores,
funcionarios, gestores e membros da comunidade e que este processo seja cuidado na medida
em que seja feita uma analise que leve em conta as necessidades dos alunos e da prépria
escola. Algumas medidas governamentais também devem ser tomadas para que ndo faltem
livros nas escolas e para que a decisdo da escola seja respeitada, sendo entregue os livros que

foram escolhidos pela escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como pudemos perceber ao longo desse trabalho de pesquisa muitos padrfes que nos
remetem ao “antigo” modo de pensar e fazer Histdria ainda estdo presentes até hoje e ficaram
evidentes nas narrativas dos livros didaticos ao longo do processo de analise desses materiais,
pois sdo uma heranca que a nossa sociedade recebeu dos colonizadores e que predomina sobre
as demais tradi¢bes herdadas dos demais grupos de maneira tdo acentuada que mesmo com
todos os debates que se tem entre antropologos e historiadores sobre a cultura, e a nova
maneira de compreender e enxergar as populacfes indigenas, os padrdes ocidentais ainda

predominam nos discursos das pessoas, nas escolas, nos livros e nos meios de comunicacao.

Ao longo da analise das doze colecdes que vieram para serem escolhidas pela escola
Instituto Estadual de Educacdo Espirito Santo da cidade de Jaguardo-RS, foram aparecendo
varias problematicas no que tange a abordagem das populacBes nativas brasileiras dentre as
quais foram destacadas dentro de quatro eixos teméticos ao longo do primeiro capitulo, sendo
eles: generalismo, etnocentrismo, escambo e antropofagia. Evidentemente houveram outras

discussdes que perpassaram por esses temas.

A respeito do generalismo o que foi verificado durante o processo de analise, € que a
maioria dos livros didaticos ao falarem dos povos indigenas, acabam perpetuando a visao
estereotipada de as diferentes etnias indigenas existentes compde um grupo uno, homogéneo,
que apresenta caracteristicas comuns, sendo geralmente materializados pelos Tupis. No caso,
dos doze livros analisados onze apresentavam 0S grupos Tupis em sua narrativa, e isso
contribui para que quando se fala em povos indigenas se pense diretamente nos Tupis

ignorando as demais etnias existentes.

Quando se trata do etnocentrismo, verifica-se que os livros apresentam 0S povos
indigenas sob o prisma da cultura europeia, ou ocidental, ndo conferindo a estes povos o papel
de sujeitos ativos que fazem sua propria historia, ja que desde o primeiro contato com 0s
europeus 0s povos indigenas tem suas ages reduzidas ao campo de reacdes as medidas
adotadas pelos portugueses para a colonizacdo e exploracdo do territorio, sendo tidos como
incapazes de reagir, estando como ja foi dito anteriormente fadados a morrer em guerra, ser
assimilado pela cultura europeia atraves da catequizagdo, morrer por epidemias trazidas pelos
europeus o fugir para o interior do territério a fim de tentar escapar do processo de

colonizacgdo.
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Quanto a questdo do escambo e da antropofagia, em muitos casos sdo apresentadas
nos textos sem serem expostos a importancia e 0 sentido que essas praticas tinham para os
grupos indigenas, parecendo no caso do escambo que eram tolos ao trocaram “por bugigangas
e espelhos” a sua mao de obra na extracdo de pau brasil, ou no caso da antropofagia,
conforme esse ritual é apresentado € visto sobe a dtica da cultura ocidental em que os

indigenas sdo apresentados como selvagens que comem carne humana.

Ao longo desse primeiro capitulo foram apresentadas algumas solugdes que
poderiam contribuir para amenizar essas visdes preconceituosas das populacdes indigenas.
Como por exemplo, adotar a perspectiva da resisténcia adaptativa defendia por John Monteiro
(2001) que considera as mudancas ocorridas nos grupos indigenas ap0s 0 processo de
colonizacdo europeu, ndo vendo essas populacbes nativas como estaticas e isoladas, mas,
como detentoras da propria historia e da capacidade de se adaptar a nova “ordem imposta”,
seja através da alianca com os europeus, da catequizacao, da guerra, do comércio entre outras
préticas.

Outra alternativa apontada seria expor os limites das narrativas dos livros a fim de
demonstrar que os livros sdo fontes de informagdo e que assim como as demais estdo
condicionadas as visGes de quem as escreveu e dos recursos que utilizou, ndo existindo
verdades nos livros, mas versdes sobre a historia.

Ja o segundo capitulo foi destinado a uma analise dos recursos utilizados pelos
autores e de como estes se adaptaram a Lei n. 11.645/2008 que determina a obrigatoriedade
da discussao e abordagem da tematica da Histdria e Cultura Indigena nos materiais didaticos e
nas escolas, nesse sentido foi evidenciado que os autores estdo fazendo uso de diversas fontes
de informacdo como fotos, poemas, musicas, pinturas, e que estdo buscando cada vez mais
trabalhar os povos indigenas em diferentes periodos da histéria do Brasil, destinado a essa
tematica capitulos especificos que tentam mostrar a diversidade cultural existentes entre os
grupos indigenas e suas principais contribuicbes para a sociedade atual no sentido de
preservar essas tradicbes e a0 mesmo tempo gerar o respeito a diversidade cultural do pais e a
inclusdo dos grupos indigenas enquanto cidadaos brasileiros.

O ultimo capitulo mostrou como foi realizado o processo de escolha dos livros que
seriam adotados pela escola, sendo escolhidos os livros Encontros com a Historia e Saber e Fazer
Historia. Os aspectos que mais pesaram para escolha conforme apontou a professora responsavel
por esse processo foram as atividades propostas pelos livros e as imagens que esses apresentam a
fim de chamar a atencdo dos leitores. A questdo indigena pode até ter sido considerada, mas nao

foi o que fez os livros serem escolhidos. A professora explicou que as narrativas dos livros
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didaticos a respeito das populagcbes indigenas sdo bastante limitadas e ela necessita realizar
pesquisas na internet para trabalhar essa tematica ndo s6 no periodo colonial mas, na

atualidade.

Dessa forma o que podemos perceber que ainda ha um longo caminho a ser
percorrido no sentido de transformar as visdes que se tem sobre essas populacfes e sobre a
maneira com que sdo apresentadas nos livros didaticos, nas escolas, na Universidade, nas
ruas. Cabe a nos conferir aos indigenas o seu protagonismo e deixar que eles escrevam a sua
prépria historia. Nao é pretensdo do presente trabalho apresentar o livro didatico como um
vildo para o ensino da Histdria nas escolas, muito menos criticar o controle do Estado sobre

os curriculos das escolas.

Essa pesquisa teve o intuito de contribuir assim como tantas outras para uma melhora
da educacédo e da forma com que ensinamos e aprendemos Histdria nas escolas. Através da
andlise dos livros didaticos, da maneira com que os grupos indigenas sdo representados nesses
materiais pudemos perceber que mesmo com todas as transformagdes ocorridas no modo de
se entender a Historia, nas conquista das lutas dos movimentos indigenas e indigenistas ainda
estamos na fase inicial dessas adaptacdes. A Lei 11.645/08 € uma das iniciativas existentes
que tenta dar voz a essas populacfes nativas assim como a propria LDB e os PCN de Historia
que ddo algumas orientacdes para que essa adaptacao possa ser realizada.

S80 muitos o0s questionamentos que ainda necessitam serem respondidos e
modificados, a mudanca so persistira se nos esforcarmos para deixar nosso olhar etnocéntrico
de lado e garantirmos a presenca e a voz dos grupos indigenas na Historia, nas escolas, na
sociedade, na politica, na economia e em tantos outros setores da vida social. Ja que esta
presenca do passado, do presente e do futuro € um direito das populacfes indigenas, porque
sdo seres humanos como nos, cidadaos brasileiros.
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